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Theoretischer Hintergrund

% Eine textsortenbasierte Forderung schriftsprachlicher Kompetenzen im Herkunftssprachenunterricht ist im Sinne einer o . .
durchgangigen Sprachbildung unabdingbar. Die Vermittlung und Aneignung von Textsorten und der sie konstituierenden ,/ Tli,-k. \,
sprachlichen Handlungen fungieren in diesem Kontext als eine Art didaktischer Hebel (vgl. Beese & Roll, 2015; Volimer & / lschu \
Thirmann, 2010), die zugleich der Unterstiutzung des sprachlich-kognitiven Handelns und der kognitiven Prozesse dienen. . ih te"I" .

% Sachtexte stellen Uber alle Facher und Jahrgangsstufen hinweg eine zentrale Textsorte in der Schule dar. Sie sind zweckorientiert / IVRW ’Cht \
und ein zentrales Mittel der Wissensvermittlung. Dartber hinaus beinhalten sie bildungssprachliche Aspekte und ermdglichen die ) o A
jeweils notwendigen sprachlich-kognitiven Handlungsmuster (wie z. B. Beschreiben, Erklaren, Begrinden), sprachliche Mittel und J /‘/er/(ufi;f/f/l?c/, a \
strukturelle Besonderheiten mit den Lernenden zu erarbeiten (vgl. Becker-Mrotzek, 2013). Das Potenzial von Sachtexten zur [ Fre Wah/pft‘?spfac/,s 1
Unterstlitzung von sprachlich-kognitivem Handeln zu nutzen, wird von Schroeder & Dollnick (2013) flr die Forderung der ! mdspfachllcht‘ une ; |
Schriftlichkeit im Turkischen im Kontext des herkunftssprachlichen Unterrichts explizit eingefordert. i 499, /hSQe e”“’?te,.g :

< Adressatenorientierung und Koharenzherstellung als Teilkomponenten der Schreibkompetenz lassen sich als Indikatoren a) \ * Sep 1, h ‘.I.Safnt ‘Che |
fir eine sprachlich manifeste Textqualitat und b) flr eine textsortenubergreifende Schreibfahigkeit (Bericht, Instruktion und § Ulen mi Ie"In,,e .
Argumentation) identifizieren (vgl. Becker-Mrotzek et al., 2015). Diese Teilkomponenten stellen ein sprachlich-kognitives Potenzial \ La - n /
dar, das auch in anderen Sprachen fiir Schreibprozesse genutzt werden kann. * \ (MSW 849 Ch Tﬁfk/'s .

“ Schreibaufgaben mit Profil stehen in einem klar erkennbaren Handlungszusammenhang. Transparenz der kommunikativen . /V'QM; 20 Ch; /
Funktion des zu schreibenden Textes sowie Erkennbarkeit des Adressaten konnen Schreibprozesse anregen (vgl. Bachmann & N\ Z6) y :
Becker-Mrotzek, 2010). ' N . od
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Forschungsfragen

% Welche Unterschiede sind nach der Intervention in den turkischsprachigen schriftlichen Texten deutsch-turkisch mehrsprachiger SchilerInnen im Hinblick auf die Realisierung
der Adressatenorientierung und der Koharenz festzustellen?

% Lassen sich Unterschiede nach der Intervention in den deutschsprachigen schriftlichen Texten derselben SchilerInnen im Hinblick auf die Realisierung der Adressatenorientierung
und der Koharenz feststellen?

Quasi-experimentelles Design

e Schuljahr 2018/19 \

Pratest [ Kontrollgruppe: Regularer Unterricht J Posttest
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% Schreibaufgabe (SeiTuD) in tlurkischer und deutscher
Sprache

C-Test Turkisch und Deutsch

Fragebogen (sprachbiograf. u. soziodemograf. Daten)
» Interesse u. Motivation im Fach Turkisch
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% Schreibaufgabe (SeiTuD) in
turkischer und deutscher
Sprache

s C-Test Turkisch und Deutsch

¢ Interesse u. Motivation im Fach
Turkisch

Interventionskonzept
Textsortenbasierter Lehr-Lern-Zyklus ,,Genre-Cycle"
Unterrichtsreihe aus drei Blocken a 270 Min.
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Stichprobe
» 6 Gesamtschulen in NRW

» 13 Klassen (7 Interventions-, 6 Kontrollgruppen)
» 212 SchilerInnen (129 IG, 83 KG) in den Jahrgangsstufen
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Erhobene Sachtexte L e
¢ Turkisch und Deutsch (Pra- und Posttest): jeweils ca. 350 [ I . de T i Fok }
% Linguistische Analyse 80 schriftlicher Texte im Hinblick auf die ABHUIEEDLE U296 17D FOILE
Erscheinungen der Adressatenorientierung und der _ _ .
Koharenzherstellung (wie z. B. Temporalitdtsmarker, Tempus, Teilnehmende Unterrichtsbeobachtung ausgewahiter
textrahmende Elemente) Unterrichtseinheiten durch Projektmitarbeiter Interventionsmaterialien

Teilergebnisse

% Bisherige Ergebnisse der linguistischen Analysen der turkischsprachigen Textprodukte weisen darauf hin, dass
bestimmte Erscheinungen beziglich der Adressatenorientierung und Koharenz — wie z. B. Temporalitatsmarker,
Tempus, textrahmende Elemente — in den turkischsprachigen Posttests der IG im Vergleich zu den der KG
vermehrt textsortenangemessen realisiert wurden.

% Die Fahigkeiten zur Herstellung von Adressatenorientierung
und Koharenz konnen sprachlich vernetzt und ein
wechselseitiger Transfer von textuellen Strukturen von einer
Sprache in die andere kann begunstigt werden.
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% In den deutschsprachigen Posttests der IG treten im Vergleich zu den der KG textrahmende Elemente vermehrt _ o _ .
% Eine koordinierte textsortenbasierte FOrderung

auf. X
schriftsprachlicher Kompetenzen in beiden Sprachen kann zur

< Jedoch sind die Unterschiede zwischen den Pra- und Posttests in beiden Sprachen nicht in allen Interventionsklassen Mehrschriftlichkeit der SchulerInnen beitragen.

ZU beobachten. Weitere Analysen bezlglich des Zusammenhangs zwischen den Kontrollvariablen und dem

Lernzuwachs nach der Intervention erweisen sich als notwendig. “ Mit Blick auf die Mehrschriftlichkeit sollte eine starkere

Koordinierung des Herkunftssprachenunterichts mit dem
Deutschunterricht und ggf. mit dem Fachunterricht =
angestrebt werden.

L)

% Teilnehmende Beobachtungen ausgewahlter Unterrichtseinheiten haben gezeigt, dass neben den profilierten
Schreibaufgaben auch der Praxisbezug, der im Interventionskonzept angelegt wurde, bei den SchuilerInnen im Kontext
textsortenbasierter Schreibforderung zur Steigerung des Interesses und zur Steigerung der Motivation fuhrte.
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