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1. Vorwort

Die von ProDaZ ausgerichtete Fachtagung unter dem Titel ,,Professionalisierung fiir Sprachbildung und
Mehrsprachigkeit in allen Fachern® fand am 29. und 30. September 2022 im Hotel Bredeney in Essen
statt. Die Tagung wurde von der Universitat Duisburg-Essen, dem Institut fir Deutsch als Zweit- und
Fremdsprache, ProDaZ sowie der Stiftung Mercator im hybriden Format organisiert. Es konnte sowohl

in Prasenz als auch digital teilgenommen werden.

In der interdisziplindr ausgerichteten Abschlusstagung wurden die Bedeutung von Sprachenbildung —
wobei ,,Sprachen® hier bewusst im Plural steht — im Kontext von Mehrsprachigkeit thematisiert. Die
Vortrage, Posterbeitrdge, Workshops und Diskussionen beleuchteten Themen rund um mehrsprachige
Sprachbildung aus bildungspolitischer, wissenschaftlicher und unterrichtspraktischer Sicht und flihrten
zu einem intensiven Austausch zwischen Expert*innen aus Wissenschaft, Schule und
Bildungsverwaltung. Im Fokus stand auRerdem die Entwicklung des am Institut flir Deutsch als Zweit-
und Fremdsprache angegliederten Projekts ProDaZ und die damit verbundenen Erfolge in der

Sprachenbildung innerhalb unserer sprachlich vielféltigen Gesellschaft.
Sie finden in dieser Dokumentation

o fotographische Eindriicke von der Tagung,

e eine Zusammenfassung der Tagung

e die Grulworte

o die Vortrage,

e die Abstracts zur Postersession sowie die Poster selbst,

e eine Ubersicht der Workshops

e sowie eine Zusammenfassung der Podiumsdiskussion.
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1.1 Tagungsprogramm

Tag 1 (Donnerstag, 29. September 2022)

14:00

14:30

15:30
16:00
17:00
17:30

18:30

Eréffnung und Begriiung durch

Mostapha Bouklloud, Leiter des Referats 323 Integration durch Bildung, MSB NRW
Andrea Schattberg, Leiterin des Fachbereichs Schule der Stadt Essen

Prof. Dr. Stefan Rumann, Prorektor fiir Studium, Lehre & Bildung, UDE

Prof. Dr. Florian Schacht, Wissenschaftliche Leitung des Zentrums fur
Lehrkréaftebildung der UDE

Moderation: Dr. Patrick Wolf-Farré, Universitat Duisburg-Essen (UDE), Institut fir
Daz/DaF

Von ,ProDaZ¢ zu ,IfSM“: Projektdynamiken, langer Atem und
Praxisperspektiven
Prof. Dr. Dr. h.c. Konrad Ehlich, Freie Universitat Berlin

Kaffeepause
Postersession
Kaffeepause

Institut fur fachorientierte Sprachbildung und Mehrsprachigkeit (IfSM):
Arbeitsbereiche und Perspektiven

Prof. Dr. Katja F. Cantone-Altuintas, Prof. Dr. Heike Roll

Siham Lakehal, Dr. Giilsah Mavruk, Dr. Kerstin Salewski-Temann, Jan Strobl

Abendessen (im Tagungshotel)

Tag 2 (Freitag, 30. September 2022)

09:00

10:00
10:30
12:00
13:15

14:30
15:00

Professionalisierung angehender Lehrkrafte fur den Umgang mit
mehrsprachigen Lerngruppen
Prof. Dr. Tobias Schroedler, Universitat Duisburg-Essen, Institut fiir DaZ/DaF

Kaffeepause
Workshops (parallele Angebote, siehe Folgeseiten)
Mittagessen (im Tagungshotel)

Podiumsdiskussion
Moderation: Prof. Dr. Beate Litke, Humboldt-Universitat zu Berlin, Institut fir
deutsche Sprache und Linguistik

Fazit & Verabschiedung

Ende der Tagung

Direkt im Anschluss: Gemeinsamer Besuch des Grugaparks
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1.2 Organisation und Begleitung

Verantwortlich fiir die Planung und Organisation der Tagung waren Dorota Okonska und Jan Strobl.
Die Dokumentation der Tagung ubernahmen Dr. Ina Lammers und Romina Krechter.

Das Graphic Recording zur Visualisierung der Tagung tibernahm Cornelia Koller. Fir die fotografische

Dokumentation war Carsten Behler verantwortlich.

Begleitet wurde die Fachtagung durch die Moderation von Dr. Patrick Wolf-Farré.

1.3 Awarenesskonzept

Das Awarenesskonzept der Tagung, koordiniert von Denise Buttner und Sally Gerhardt, wird an das
Awarenesskonzept der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaften angelehnt. Ziel war, einen
diskriminierungsfreien Raum zu schaffen, um maglichst praventiv handeln zu kénnen. Das ProDaZ-
Team war jederzeit ansprechbar und auch eine Awareness-Box fiir anonyme Riickmeldungen stand

bereit.
., Wir mochten dazu beitragen, dass sich alle moglichst wohlfiihlen. *
Generelle Ausrichtung:
1. Unsere Tagung soll ein diskriminierungssensibler Raum sein.
2. Wir mochten dazu beitragen, dass sich alle Teilnehmer*innen wohl und sicher fiihlen kénnen.

3. Daher ist es uns ein Anliegen, fur verletzendes und grenziberschreitendes
Verhalten/Kommunizieren aufmerksam zu sein und zu sensibilisieren. Sowohl Privilegierung
als auch Diskriminierung koénnen durch gesellschaftliche Machtverhéltnisse hervorgerufen
werden, die keinesfalls immer bewusst und absichtlich geschehen. Da wir alle nicht davon
befreit sind, Ungleichheiten zu (re-)produzieren und damit u. U. verletzend zu agieren, wollen
wir sowohl praventive MafRnahmen ergreifen wie auch R&ume fur Artikulation und

Auseinandersetzung schaffen.

4. Regeln fur den gemeinsamen Umgang beruhen in erster Linie auf gegenseitiger Achtsamkeit
und Respekt, um (Mehrfach-)Diskriminierungen, die die Kategorien Geschlecht/Gender,
(soziale) Herkunft, Alter, Aussehen, Sprachen, Behinderung, Klasse, Fahigkeiten und Religion

betreffen, zu reduzieren.

5. Dies betrifft jede Form von Kommunikation, sowohl in Prasenzveranstaltungen als auch in
Online-Formaten. Wir bitten um einen respektvollen Umgang. Daflr ist es wichtig, sich
ausreden zu lassen, offen fur Positionen anderer zu sein (solange es sich nicht um
diskriminierendes Verhalten handelt). Wir wiinschen uns eine Gesprachsatmosphére, in der jede

Person zu Wort kommen kann.
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6. Auch wenn wir in erster Linie keine psychologische Beratung anbieten konnen, steht das
ProDazZ-Team fiir Fragen, Anliegen, Erfahrungen und Beobachtungen rund um
Benachteiligung, Unsicherheiten und Unwohlsein wéhrend der gesamten Tagung (online und

in Présenz) zur Verfligung.

7. Organisiert ist dies auf drei Weisen: Erstens steht lhnen das ProDaZ-Team als personliche

Ansprechpersonen zur Verfugung. Zweitens haben Sie die Mdglichkeit, sich jederzeit per Email

an prodaz-awareness@uni-due.de zu wenden oder auch drittens anonym tber eine Awareness-

Box, die Sie vor Ort finden, Ihre Anliegen zu teilen.

2. Eindricke von der Tagung

Grulwort Mostapha Bouklloua (Ministerium  GruBwort von Andrea Schattberg (Leiterin
fur Schule und Bildung des Landes NRW) des Fachbereichs Schule der Stadt Essen)

'*‘H!:

GrulRwort von Prof. Dr. Stefan Rumann Grufwort von Prof. Dr. Florian Schacht

(Prorektor fUr Studium, Lehre & Bildung der (Wissenschaftliche Leitung des Zentrums fiir

Universitat Duisburg-Essen) Lehrkraftebildung der Universitat Duisburg-
Essen)



mailto:prodaz-awareness@uni-due.de?subject=%5BProDaZ-Website%20%7C%20Awareness%5D%20
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Vortrag von Prof. Dr. Dr. h.c. Konrad Ehlich
(Freie Universitat Berlin)

Vortrag von Prof. Dr. Katja F. Cantone-
Altintas & Prof. Dr. Heike Roll
(Professorinnen fir Deutsch als Zweit- und
Fremdsprache der Universitat Duisburg-
Essen)

Vortrag von Dr. Erkan Gursoy, stellv. fur
Siham Lakehal (Projektleitung ProDaZ,
Institut fur Deutsch als Zweit- und
Fremdsprache der Universitat Duisburg-
Essen)

I

Vortrag von Jan Strobl (Institut fir Deutsch
als Zweit- und Fremdsprache der Universitat
Duisburg-Essen)

Vortrag von Dr. Kerstin Salewski-Teffmann
(Institut fur Deutsch als Zweit- und
Fremdsprache der Universitat Duisburg-
Essen)

Vortrag von Prof. Dr. Tobias Schroedler
(Juniorprofessor fir Mehrsprachigkeit und
gesellschaftliche Teilhabe an der Universitat
Duisburg-Essen)
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Zusammenfassung und Verabschiedung von
Prof. Dr. Heike Roll
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Podiumsdiskussion

Von links nach rechts: Marie Wiesenmiiller, Mostapha Boukllou, Frau Dr. Tllay Altun, Prof. Dr. Beate Liitke

Graphic Recording
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3. Eroffnung und Begrifiung

3.1 Gruliwort von Mostapha Boukllou, Leiter des Referats 323 Integration durch Bildung, MSB
NRW

Ministerialrat Mostapha Bouklloua
Ministerium flr Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen
— Es gilt das gesprochene Wort —

Sehr geehrter Prof. Dr. Rumann,
sehr geehrter Prof. Dr. Schacht,
sehr geehrte Frau Schattberg,
sehr geehrter Prof. Ehlich,

liebe Universitatsangehdrige,
liebe Lehrkréfte,

liebe Studierenden,

‘

., Wer fremde Sprache nicht kennt, weifs nichts von seiner eigenen *.

Mit diesen Worten hat Johann Wolfgang von Goethe vor fast 200 Jahren schon gewusst, dass die
bewusste Auseinandersetzung mit einer fremden Sprache auch immer eine Reflexion der eigenen

implementiert.

Auf 200 Jahre kann das Projekt ProDaZ der Universitat Duisburg Essen zwar noch nicht ganz
zuriickblicken, aber auch 12 Jahre sind ein ausreichender Hinweis daflr, dass sich die engagierte und
qualifizierte Arbeit aller am Projekt ProDaZ beteiligten Personen in den vergangenen Jahren durch die
Verstetigung als ,,Institut fiir fachorientierte Sprachbildung und Mehrsprachigkeit (IfSM)* des Zentrums
fiir Lehrkraftebildung der Uni DUE final auszahit.

Aber was ist das Besondere an ProDaZ, dass es auf diese Bestandigkeit zuriickblicken kann? Und was
haben wir vom Ministerium fur Schule und Bildung unterstiitzend dazu beigetragen? Rein formal
betrachtet braucht jedes Projekt vor seinem Start Zuwendungen und Unterstiitzung von verschiedenen
Partnern, die an die Ziele und Mdglichkeiten des VVorhabens glauben. Das damalige Ministerium fir

Schule und Weiterbildung hat dies zum einen durch die Bereitstellung einer vollen Stelle getan.

Weiterhin kdnnen ProDaZ und das heutige Ministerium fiir Schule und Bildung aber auch im Rahmen
der Bund-L&nder-Initiative ,,Bildung durch Sprache und Schrift* auf eine langjéhrige Zusammenarbeit
zuriickblicken, die wichtige Projekte wie ,,Schreiben, Sprechen und Lesen im Mathematikunterricht der
Klassen 9/10“ oder auch das ,schulformibergreifende Unterrichtsentwicklungsprojekt zur

durchgingigen Sprachbildung in der Sekundarstufe I auf den Weg gebracht hat.

12
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Bei allen strukturellen Uberlegungen, sind es — wie Goethe bereits erkannte — aber vor allem die
Wirdigung und Wertschatzung der sprachlichen — wie auch der kulturellen — Herkunft aller Menschen,
die die Universitat Duisburg-Essen und unser Haus gleichermafen vereint: Die Universitat Duisburg-
Essen hat die Bereiche Deutsch als Zweitsprache und Mehrsprachigkeit schon lange in den Blick
genommen und Wege fiir andere Universitaten geebnet, welche Bausteine aus dem ProDaZ-Programm
in ihr Portfolio implementiert haben. Ein besonders hervorstechendes Beispiel in diesem
Zusammenhang ist das Institut fur Turkistik der Universitat Duisburg-Essen selbst, das sich seit seiner
Entstehung im Jahre 1995 zum bisher gréf3ten Institut fur Tlrkeistudien auRerhalb der Turkei entwickelt
hat und das durch die Vermittlung verschiedener Teildisziplinen wie Linguistik, Literatur-, Kultur-,
Geschichtswissenschaft sowie Fachdidaktik bestétigt, dass kompetente Mehrsprachigkeit nicht nur
bedeutet, einen Satz in eine andere Sprache (ibersetzen zu kénnen. Im Gegenteil — Sprache und Sprachen
an sich sind als zentrale Schliissel der Integration zu verstehen, sodass fiir Lehrkrafte aller Schulformen
die ganzheitliche Sprachbildung als Querschnittsaufgabe einer sprachsensiblen und interkulturellen
Schul- und Unterrichtsentwicklung zu berticksichtigen ist.

Sprache — und hier werden Sie mir alle sicherlich zustimmen — ist das zentrale Instrument der
Wissensvermittlung fur eine gelungene Bildungsbiographie. Ich sage bewusst Sprache und nicht
Deutsch.

Hat man die Kompetenzentwicklung in den Bereichen Sprache und Schrift friiher hauptverantwortlich
in den Deutschunterricht verortet, so weill man heute — auch dank der Bemiihungen im Rahmen des
Projektes ProDaZ —, dass im Sinne einer durchgangigen Sprach(en)bildung fiir alle Schilerinnen und
Schiller der sprachsensible Fachunterricht sowie ein fundiertes Wissen ber Spracherwerb und
Sprachenentwicklung bei Kindern und Jugendlichen ein elementarer Baustein der Integration aller
Schilerinnen und Schiller sind — in einer Zeit, in der der Klassenraum als interkulturelle
Begegnungsstatte mit mannigfaltigen Moglichkeiten verstanden werden kann und es mittlerweile durch
die Implementierung eines verpflichtenden Moduls zum Bereich ,Sprachbildung und

Mehrsprachigkeit® in allen drei Phasen der Lehrkraftebildung auch muss.

So starkt man die interkulturelle Handlungsfahigkeit von Lehrerinnen und Lehrern bereits ab dem ersten
Tag ihres Studiums und macht das mehrsprachige Klassenzimmer, inklusiver aller Aspekte sprachlicher

und kultureller Diversitat, zum Regelfall und nicht langer zur Ausnahme.

Wenn wir von Sprachkompetenz oder Sprachbildung reden, dann stellt sich die Frage, was damit
eigentlich gemeint ist. Denn die Kinder und Jugendliche in unserem Land sind weder sprachlos noch
sprachenlos. Sie alle bringen Féhigkeiten mit, die als persénliche, kulturelle und sprachliche Ressource
wertgeschétzt und im Sinne einer gelungenen durchgangigen und vor allem auch ganzheitlichen

Sprachbildung aufgriffen und geférdert werden missen. Es ist mehr als hinreichend belegt worden, dass

13
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sich positive Effekte, bezogen auf Lernen und schulischen Erfolg, feststellen lassen, wenn ein Zugang

zur Bildungssprache und Schrift der Herkunftssprache ermdéglicht wird.

Auch wir als Ministerium flr Schule und Bildung wissen um diese Ressourcen und starken z. B. durch
den Herkunftssprachlichen Unterricht sowohl die sprachlichen Féhigkeiten von Schilerinnen und

Schillern mit internationaler Familiengeschichte als auch die der unterrichtenden Lehrkrafte.

Durch Angebote wie den Herkunftssprachlichen Unterricht und die bedeutende Arbeit von Projekten
wie ProDaZ in der Lehrkraftebildung kénnen Kinder und Jugendliche mehrere Sprachen gleichzeitig

erwerben und so in ihrer eigenen sozialen Identitat gestarkt werden.

Das Ministerium fiir Schule und Bildung in Nordrhein-Westfalen freut sich daher auf weitere produktive

und ertragreiche Jahre der Zusammenarbeit mit Ihnen allen.

3.2 GruBwort von Andrea Schattberg, Leiterin des Fachbereichs Schule der Stadt Essen

Sehr geehrter Herr Bouklloud,

sehr geehrter Professor Rumann,

sehr geehrter Professor Schacht,

sehr geehrte Beiratsmitglieder im Projekt ProDaZz,
Sehr geehrte Teilnehmende,

ich habe mich wirklich sehr tiber die Einladung zur diesjahrigen ProDaZ-Tagung gefreut und danke sehr

fiir die Mdglichkeit, hier ein GruRwort zu sprechen.

Die Tagung steht ja unter dem Motto ,,Professionalisierung fiir Sprachbildung und Mehrsprachigkeit in
allen Fachern“ — und ich mdchte erganzen: und an allen Orten. Denn: Mehrsprachigkeit ist in unseren
Schulen in gewisser Weise eine Selbstverstandlichkeit. Schliellich leben wir in einer Region, die seit
jeher von Zuwanderung gepréagt ist und in der Menschen aus ganz Europa — und weit dariiber hinaus

— miteinander wohnen, arbeiten, ihre Freizeit verbringen — und eben auch zur Schule gehen.

Besondere Aktualitat hat das Thema Mehrsprachigkeit in den letzten Jahren noch einmal durch die
groRen Zuwanderungsbewegungen aus Kriegsgebieten gewonnen: 2015 und 2016 aus dem Nahen
Osten und in diesem Jahr — ganz aktuell —aus der Ukraine. Seit Mérz 2022 sind allein aus der Ukraine
Uber 1.700 Kinder und Jugendliche im schulpflichtigen Alter nach Essen gekommen. Ein grofer
Teil von ihnen wird in Essen bleiben und hier eine Schule besuchen. Doch auch schon vorher lebten in
unserer Stadt zehntausende Menschen aus der Tirkei, Polen, Syrien, dem Irak und zahlreichen anderen

Landern. (Anm.: Das sind It. Statistik die grofiten Gruppen in Essen)

Die schiere Zahl ist eine Wahnsinns-Herausforderung. Manchmal sorgen wir uns, ob wir es
schaffen — wir wollen es ja nicht nur irgendwie hinkriegen, sondern gut machen, fur alle

Beteiligten. Die Stadt Essen unterstiitzt neu zugewanderte Kinder und Jugendliche mit zahlreichen
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Angeboten zum Deutsch lernen, ganz gleich aus welchen Landern sie kommen oder aus welchen

Griinden sie hier sind.

e So haben wir in den vergangenen Jahren Schulvorbereitungskurse fiir unterschiedliche
Altersgruppen etabliert.

e Wir bieten regelmélig eine Deutschférderung fur angehende Erstklasslerinnen und
Erstklassler an, die keine Kita besuchen konnten.

e Wir organisieren Ferienprogramme, in denen in den letzten Jahren Hunderte Kinder und
Jugendliche ihre Deutschkenntnisse verbessern konnten.

e Mit dem Projekt ,,Angekommen in deiner Stadt Essen“ stellen wir zugewanderten
Jugendlichen einen Lern- und Begegnungsort bereit, an dem sie nachmittags nach der Schule
Deutschkurse besuchen, Nachhilfe erhalten oder mit unterschiedlichsten Aktivitaten ihre

Freizeit verbringen konnen.

Mehrsprachigkeit bedeutet aber nicht nur, zugewanderten Kindern und Jugendlichen Deutsch
beizubringen. Vielmehr muss es darum gehen, die Herkunftssprache der jungen Menschen
wertzuschatzen, sie als wichtige Ressource anzuerkennen und zu férdern, sie in den Unterricht und den
Schulalltag mit einzubeziehen. Deshalb sind wir stolz darauf, dass an zahlreichen Essener Schulen
herkunftssprachlicher Unterricht mittlerweile fest etabliert und aus dem Schulleben nicht mehr
wegzudenken ist. Aktuell wird in Essen in 15 unterschiedlichen Sprachen herkunftssprachlicher

Unterricht angeboten und von tiber 4.000 Schiler*innen in Anspruch genommen.

Im Zuge des Programms ,,Mit dem Herkunftssprachlichen Unterricht auf dem Weg zur
mehrsprachigen Grundschule“ stellt das Land seit 2021 zundchst fiir ausgewéhlte Pilotschulen
zusétzliche personelle Ressourcen zur Verfligung, um sowohl die Herkunftssprachen als auch die
deutsche Bildungssprache gezielt zu férdern. Das Projekt soll in den kommenden Jahren — auch unter

Beteiligung von Essener Grundschulen — erweitert und ausgebaut werden.

Ein wichtiges Element ist auch die Verknupfung mit den Angeboten des KI, und zwar mit dem

Programm ,,Rucksack Schule“ und ,,Interkultureller Schul- und Unterrichtsentwicklung®.

o Diese Netzwerke, diese Verbindungen sind sicherlich ein wichtiger Erfolgsfaktor.

e Die Zusammenarbeit zwischen dem Institut fir Deutsch als Zweit- und Fremdsprache und
der Stadt Essen seit vielen Jahrzehnten

e U.a. mitdem Forderunterricht an der UDE fir Schiler*innen der Sek. 1 und I, langjéhriger
Kooperationspartner, aktuell mit dem KI Essen im Rahmen des sogenannten IKUS
(interkulturelle Schulentwicklung)

e In vielen unserer gerade schon erwahnten Sprachférdermanahmen sind Studierende der
Universitat Duisburg-Essen als Honorarkréafte und Mitarbeiter*innen tatig. Oftmals handelt

es sich um angehende Lehrerinnen und Lehrer, die mit einer beeindruckenden

15



Fachtagung Professionalisierung fiir Sprachbildung und Mehrsprachigkeit in allen Fachern

Selbstverstandlichkeit mit Mehrsprachigkeit umgehen, die auch selbst héufig Uber

Migrationserfahrung verfiigen oder mehrsprachig aufgewachsen sind.
Wenn ich eingangs sagte, dass Mehrsprachigkeit in unserer Region eine Selbstverstandlichkeit ist, so
heif3t das nicht, dass auch der Umgang mit dieser Realitat immer wie selbstverstandlich gelingt. Dass
angehende Lehrerinnen und Lehrer Mehrsprachigkeit als Ressource begreifen, sie nutzen, um einen
modernen und lebendigen Unterricht zu gestalten, das ist nicht zuletzt auch das Verdienst der
Wissenschaftlerinnern und Wissenschaftler, der Fachleute, die sich zum Teil seit vielen Jahren um eine
Professionalisierung des Feldes bemihen, die den Umgang mit Mehrsprachigkeit erforschen und
weiterentwickeln.

In der Zusammenarbeit mit den Studierenden in unseren Projekten erleben wir ganz praktisch, wie
wichtig und gewinnbringend es ist, dass das Thema Mehrsprachigkeit mittlerweile einen festen Platz
in der akademischen Ausbildung, im Lehramtsstudium gefunden hat.

Wir merken, dass die Studierenden an der Universitat Duisburg-Essen in hervorragender Weise auf
den Umgang mit der vielsprachigen Realitat in unseren Schulen vorbereitet werden und lernen,
wie sie diese Ressource aufgreifen, nutzen und férdern kénnen. Wir sind froh und dankbar, dass wir von
diesem Handwerkszeug, das Sie lhren Studierenden mit auf den Weg geben, in den letzten Jahren auf

so vielféltige Weise profitieren konnten.

Wir freuen uns mit tiber den Erfolg, dass ProDaZ ab 2023 als dauerhaft-bestehendes Institut (Institut fir
fachorientierte Sprachbildung und Mehrsprachigkeit im Zentrum flr Lehrkraftebildung, UDE)
fortgesetzt wird, und auf viele Jahre weiterer fruchtbarer Zusammenarbeit mit lhnen und lhren

Studierenden.

Vielen Dank fur Ihre Aufmerksamkeit und eine interessante Tagung!

3.3 Grulwort von Prof. Dr. Stefan Rumann, Prorektor fur Studium, Lehre & Bildung, UDE

Lieber Herr Bouklloud, liebe Frau Schattberg lieber Herr Ehlich, lieber Florian Schacht, liebe Géste,
liebe Kolleginnen und Kollegen: Im Namen des Rektorats — so darf ich wohl offiziell sagen — der

Universitat Duisburg-Essen, begriiRe ich Sie alle herzlich zur heutigen Veranstaltung von ProDaZ.

Ich muss etwas gestehen: Ich bin jetzt seit exakt einem halben Jahr im Amt als Prorektor und wie das
als Prorektor so ist, habe ich relativ schnell gelernt, dass man recht viele GrufRworte halten darf, dass es
hilfreiche Menschen gibt, die einem hierbei eine unverzichtbare Unterstitzung sind, insofern habe ich
hier unter anderem auf dem Hinweiszettel stehen: ,,Die Veranstaltung thematisiert die Bedeutung von
Professionalisierung, Sprachbildung und Mehrsprachigkeit in allen F&chern als Element der

Lehrkréfteprofessionalisierung in der Migrationsgesellschaft.

Da war es dann um mich geschehen, weil, wo wir jetzt wissen, dass Herr Boukllouad von Hause aus

Deutschlehrer ist und souverdan Goethe zitiert — ich bin von Hause aus Chemielehrer... Ich habe daher
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ein paar Formeln mitgebracht... — Spal3 beiseite: Ich habe in den letzten Monaten viele GruRworte halten
durfen und bin hier und heute daher sowas von befangen: Als Fachdidaktiker und es hat mich sehr
gefreut, auf der aktuellen Homepage von ProDaZ zu sehen, dass dort inzwischen sehr viele
Chemieprojekte und Sachunterrichtsprojekte abgebildet sind — Sachunterrichtsdidaktik beschéftigt mich
namlich auch. Insofern muss ich also ein bisschen um Fassung ringen, aber zugleich auch irgendetwas
»Staatstragendes® dazu sagen, wie wichtig das alles fiir die Uni ist. Das mach® ich natiirlich auch, aber

ich bin hier wirklich Uberzeugungstater!

Und es ist ja auch deutlich geworden — ich will auch das mal sagen —, wie sich die Kreise hier
geschlossen haben: Im Vorgesprach vorhin mit Frau Schattberg und Herrn von der Gathen wurde
thematisiert, wie sich Universitit und Stadt Uber den Schulausschuss gefunden haben. Warum auch
immer, aber ich war ungeféhr einen Monat im Amt, Herr Bouklloud, da hat Sie der Weg bereits in mein
Buro gefiihrt. Da sind wirklich Sachen zusammengewachsen, die es vor wenigen Jahren und definitiv
auch in meiner eigenen Studienzeit als Lehramtsstudierender einfach nicht gab. Inzwischen beschaftige
ich mich professionell als Fachdidaktiker mit Professionsforschung und wir kénnen standardmaRig
Angebote zur Verfligung stellen, die es ,,frither einfach nicht gab. Und damit kokettiere ich jetzt nicht
mehr mein Geburtsjahr.

Lassen Sie mich das nochmal ein bisschen deutlicher sagen: Fur die Mdglichkeiten, die wir an der UDE
eben tatsdachlich haben, ist das Institut malgeblich verantwortlich — neben der Verstetigung von ProDaZ
bekommen wir jetzt im nachsten Semester ein neues Lehramt an der Universitat Duisburg-Essen, in dem
wir eine weitere grofle Schnittstelle mit der Stadt haben: Die Sonderpadagogik kommt zu uns. Die
Sonderpadagogik kommt, aber sie kommt eben nicht einfach mit dem héaufig angebotenen
Forderschwerpunkt ,,Lernen”. Wir haben dezidiert — und das war leicht zu argumentieren — die
Forderschwerpunkte ,,Sprache und ,,Horen und Kommunikation eingerichtet. Da kann ich jetzt sagen:
,Da sind wir stolz drauf.”, aber das geht nur, weil genau diese Netzwerke hier funktionieren! Diese
Netzwerke sind schon etwas alter, das wissen Sie vermutlich auch: Im Jahr 2010 ging es im Grunde mit
der ersten groRen Forderperiode los. Dass wir hier und heute ein verstetigtes Pflichtmodul ,,DaZ/DaF*
fir alle Lehramtsstudierenden im Umfang von 6 Credits und fur die Lehramter im HRSGe- und im
Grundschulbereich sogar noch erhéht auf 12 Leistungspunkte haben, markiert die Vorreiterstellung des
Instituts und der UDE gut — gerade, weil wir eine systemakkreditierte Universitat sind. Das ist durchaus
auch ein Punkt, der auch im Schulministerium sehr aufmerksam wahrgenommen wird. Das so

festzuschreiben — da hat das Institut echte Pionierarbeit geleistet!

Und diese Pionierarbeit strahlt weit Uber ProDaZ hinaus: Tatséchlich betreue ich auch als
Sachunterrichts- und Chemiedidaktiker immer wieder Bachelor- und Masterarbeiten in Kooperation mit
dem Institut, die dann auf der einen Seite eine fachdidaktische, sachunterrichtsdidaktische Komponente
haben und auf der anderen Seite einen Bezug zur Mehrsprachigkeit — Frau Beese weil3, wie lange meine

Gutachten zuweilen dauern...
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Ich will noch auf einen anderen Punkt hinweisen: DaZ/DaF entfaltet an dieser Stelle ja eine doppelte
Wirkung. Auf der einen Seite bietet man natiirlich eine Qualifikation fur die Lehramtsstudierenden an,
die wir zu meiner Zeit friher so noch nicht hatten, und auf der anderen Seite werden die
Lehramtsstudierenden — die Lehrkréfte von Morgen — natirlich mit einer vollig neuen Expertise ins Feld
entlassen. Gerade mit Blick auf die Region, in der wir uns bewegen, muss man sagen, dass Uber 50%
unserer Absolvierenden an der Universitat Duisburg-Essen Bildungsaufsteiger*innen sind. Es ist Klar,
dass das nicht zwangslaufig mit einem Migrationshintergrund zu tun haben muss, aber es ist ja nicht so,
als wenn daran unbedingt irgendwelche Sprachproblematiken gekoppelt wéren. Wir sind also eine
Region mit einem hohen Grad an Bildungsaufsteiger*innen, an Erstakademiker*innen, und bieten jetzt
hier ,,sowas® an. So ist man natiirlich gleichzeitig ein exzellentes Role Model fiir die Schule von morgen,

wie ich finde.

Ich referiere jetzt ein wenig aus der Geschichte der Mdoglichkeiten, die DaZ/DaF bietet: Die
Lehramtsstudierenden haben also noch weitere Angebote bekommen. Es hat Zusatzqualifikationen
gegeben, beispielsweise waren und sind wir auch groR vertreten in der von Bund und L&ndern
geforderten ,,Qualitdtsoffensive Lehrerbildung®, die noch bis Ende 2023 lduft. Da heilit das Projekt der
Universitat Duisburg-Essen ,,ProViel“ und auch in dem Kontext war und ist man hier aktiv und hat

beispielsweise eben auch Zusatzzertifikate und MalRnahmen angeboten.

Ich mdchte gerne nochmal auf einen Aspekt eingehen, auf den Frau Schattberg vorhin bereits
hingewiesen hat, und ihn stark machen: Es geht genau darum, — das wére so ein klassisches
Fehlverstandnis — dass es eben nicht eine MaRnahme ist, um irgendwelche sprachlichen Defizite
auszugleichen, sondern tatsdchlich auch, um migrationsgesellschaftliche Ungleichheit zu beheben.
Ungleichheit ist ein Riesenthema fiir uns auch als Universitat. Nicht ohne Grund waren wir die erste

Universitat, die ein eigenes Prorektorat fur Diversity Management eingerichtet hat.

DaZ/DaF hat super Produkte hervorgebracht, von denen die Zusatzqualifikation ,,Sprachbildung in
mehrsprachiger Gesellschaft” nur eines ist. Zu nennen ist natiirlich auch die Webseite, die wirklich sehr
gut gepflegt und sehr gut entwickelt ist — das betrifft, glaube ich, nicht nur die chemiebezogenen
Veroffentlichungen... Auch toll: Der Newsletter, der von iiber 2.000 Abonnent*innen einer sehr
heterogenen Lerngruppe bezogen wird. Auch bei der heutigen Veranstaltung haben wir im Grunde das
gesamte System an Bord: Studierende, Fachdidaktiker*innen, die Schulaufsicht, die ZfsL. Und nur

deswegen, denke ich, kann das als ganzheitliche MaBnahme in irgendeiner Art funktionieren.

Ich mdchte noch kurz den Blick nach vorne richten: Das ist hier eine Abschlussveranstaltung, die im
Grunde Anlass zur Freude bietet, weil ndmlich das Institut in diesem Zuge auch verstetigt wird! Es freut
mich auch sehr, dass Florian Schacht als mein Nachfolger im Amt als Leiter des Zentrums fir
Lehrkraftebildung dabei ist, und dass es gelungen ist, ProDaZ im ZLB anzudocken. Wir haben das

Institut fir Sachunterricht damals auch im Zentrum fir Lehrkraftebildung untergebracht. Es ist so
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wirklich auf neutralem Boden, habe ich immer gesagt. Und damit ,,gehort™ es auch allen und nicht zu
einer Fakultéat allein, es ist flr alle sichtbar, dass es ein Querschnittsthema ist, das die gesamte

Universitat in allen zehn lehrkraftebildenden Fakultiten angeht. Das finde ich Klasse!

Aus dem Institut heraus werden auch forschungsbasierte praxiserprobte interdisziplindre Konzepte zur
Qualifizierung von Lehrkréften in eben den Themenkomplexen ,Mehrsprachigkeit® und
»Sprachentwicklung® kommen. Die Zielgruppen sind damit auch klar. Wir adressieren damit eben nicht
nur die Universitét; das wird sicher auch ein starkes Thema in der Unischule, in der Tiegelschule sein,
die sich zurzeit im Aufbau befindet. Die ZfsL, die Verzahnung aller Phasen der Lehrkrafteausbildung,
der ersten, der zweiten, der dritten Phase. Das sind alles wunderbare Themen, die genau hier mit der
Verstetigung dieses Instituts bedient werden konnen und damit wirklich alle Akteur*innen der
Bildungsadministration betreffen. Wir sind hier wirklich auf einem super Weg!

Dieser Weg markiert ein Alleinstellungsmerkmal der Universitat Duisburg-Essen und ich bin wirklich
happy, dass ich in diesem Amt diesen Weg auch mitgehen darf. Insofern wiinsche ich Ihnen allen heute
und morgen eine erfolgreiche Tagung. Ich versuche noch so viel es geht von der Plenarrede vom
Eroffnungsvortrag mitzukriegen, entschuldige mich aber gleich, wenn ich vielleicht vor der Zeit gehen
muss. Deswegen hére ich jetzt mal auf — das wére ndmlich sonst nur Ihre Redezeit, lieber Herr Ehrlich.
Vielen Dank!

3.4 Grulwort von Prof. Dr. Florian Schacht, Wissenschaftliche Leitung des Zentrums fur
Lehrkraftebildung der UDE

Sehr geehrte Damen und Herren, liebe Kolleginnen und Kollegen,

ich freue mich sehr, hier heute im Namen des ZLB ein Gruwort sprechen zu dirfen, nicht nur weil
ProDaZ ein Leuchtturm-Projekt ist, das die Lehrkraftebildung adressiert, sondern auch deshalb, weil
ProDaZ als Institut flr fachorientierte Sprachbildung und Mehrsprachigkeit im Zentrum fir
Lehrkraftebildung (ZLB) der Universitat Duisburg-Essen verstetigt wird. Den Akteur*innen im Umfeld
des Projektes ist damit etwas gelungen, was nur wenigen Projekten gelingt. Auf die Zusammenarbeit im

ZL B freue ich mich sehr!

Der Grund dafr, dass wir heute nicht nur den Abschluss eines Drittmittelprojektes, sondern vielmehr
den Zauber des Neuanfangs unter dem Dach des ZLB feiern, liegt insbesondere an dem Verdienst der
an ProDaZ beteiligten Personen, Sprachbildung und Mehrsprachigkeit in allen Fachern als Element der

Lehrkrafteprofessionalisierung verankert zu haben. Und verankern meint hier ganz konkret:

e Es gibt engste Kooperationsbeziehungen in die unterschiedlichen Facher hinein.
e Der Themenkomplex Sprachbildung und Mehrsprachigkeit wurde institutionell verankert (da
ist zum Beispiel die Zusatzqualifikation ,,Sprachbildung in mehrsprachsprachiger Gesellschaft

ZU nennen).
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e Und vor allem steht ProDaZ in bester Weise stellvertretend flr das Profil der UDE und der
Lehrkraftebildung, weil die beteiligten Personen immer wieder mit Energie daftr werben und
geworben haben, dass Bildungsgerechtigkeit ohne substanzielle Konzepte fur Sprachbildung

— gerade in unserer Region — nicht erreicht werden kann.

Fur mich ist daher ProDaZ nicht nur ein wissenschaftliches VVorzeigeprojekt, sondern ebenfalls eine
bildungspolitische Mission: Mit ProDaZ wurde unter Beweis gestellt, dass es gelingen kann, einen
hohen wissenschaftlichen Anspruch mit dem Hineinwirken in die Gesellschaft zu verknupfen.

Mit den vielen engen Kooperationen in die F&cher und mit den vielen gemeinsamen Produkten wurde
daruber hinaus der Beweis erbracht, dass Sprachbildung eben nicht nur ein universitarer Lerngegenstand
fir Studierende ist, um den sich einige wenige kimmern sollten, sondern dass es eine
Gemeinschaftsleistung sein kann und dass dabei wissenschaftlich substanzielle Erkenntnisse
herausgearbeitet werden kénnen und missen. Dies umfasst also einerseits die erfolgreiche und
substanzielle Forschung zu Sprachbildung im Rahmen des Projektes in den letzten Jahren und
andererseits auch die Bearbeitung eines Themas, das in der Mitte der Universitat und in der Mitte der
Lehrkraftebildung verankert ist und das auch weit tiber die Grenzen des Instituts fir Deutsch als Zweit-

und Fremdsprache hinaus als bedeutsam anerkannt ist.

Mit dem Projekt ProDaZ wurde aber noch ein weiteres und nicht minder ehrgeiziges Ziel gesetzt und
auch erreicht, welches den Transfer der Erkenntnisse in die Gesellschaft betrifft. Mit Transfer ist in
diesem Kontext nicht nur gemeint, dass wissenschaftliche Erkenntnisse so aufbereitet werden, dass sie
in der Praxis auch genutzt werden — das ProDaZ-Journal mit den vielen Abonnent*innen ist hierfur ein
beeindruckendes Beispiel. Transfer meint daneben auch, dass die gesellschaftliche Realitat einen
Einfluss hat auf die wissenschaftliche Praxis: Auf die Forschungsfragen, die im Projekt gestellt werden
und wurden, auf die Ph&nomene, die untersucht werden sowie auf die Konzepte und Produkte, die im
Rahmen des Projektes entwickelt werden und wurden, um eine forschungsfundierte Sprachbildung in
die Gesellschaft zu tragen. ProDaZ ist insofern ein Beispiel dafur, wie sich hoher wissenschaftlicher

Anspruch mit gesellschaftlichem Engagement verbinden I&sst.

Dass dies nun auch tber die Projektlaufzeit hinaus weiter getan werden kann, verdanken wir dem
Engagement vieler Menschen, die sich dafiir eingesetzt haben, dass ProDaZ der UDE erhalten bleibt,

nédmlich in Form des Instituts fur fachorientierte Sprachbildung und Mehrsprachigkeit.

Ein sehr grof3er Dank geht hier an das Rektorat, das diese strukturelle Verankerung erméglicht hat — und
in dem Zusammenhang ganz besonders an Prof. Dr. Stefan Rumann, Prorektor fir Studium, Lehre und
Bildung an der UDE, der bei der Entstehung in der damaligen Funktion als wissenschaftlicher Leiter

des ZLB intensiv mitgewirkt hat.
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Zuletzt geht mein Dank an das gesamte ProDaZ-Team — vor und hinter den Kulissen: Mitarbeiter*innen,
studentische Hilfskrafte und natirlich insbesondere an Prof. Dr. Heike Roll, Dr. Erkan Giirsoy und Jan
Strobl.

Uns allen wiinsche ich nun eine fruchtbare Tagung und einen intensiven wissenschaftlichen Austausch.
4. Fachvortrage

4.1 Von ,,ProDaZ* zu ,,JfSM*: Projektdynamiken, langer Atem und Praxisperspektiven
Prof. Dr. Dr. h.c. Konrad Ehlich, Freie Universitat Berlin

29.09.2022
1. Ubergange

Die heutige und morgige Veranstaltung markiert einen Wendepunkt in der Geschichte des Projekts
ProDaZ, einen Wendepunkt, der freilich keine Kehre bildet. Im Gegenteil: Das, was zunéchst ein
Abschluss zu sein scheint, gilt es, in einen Anschluss umzuwandeln. Von ProDaZ geht es zu etwas
Neuem, das zugleich die mehrjahrige Arbeit in sich aufnimmt und fortsetzt. Als ,Institut fiir
fachorientierte Sprachbildung und Mehrsprachigkeit™ — kurz ,,IfSM* — wird ProDaZ nun als neues und
eigenes Institut der Universitat Duisburg-Essen seine Fortsetzung finden. Das bedeutet zugleich, dass
die Tragerschaft sich verdndert. Nachdem das Projekt ProDaZ im Wesentlichen fur zwei Forderperioden
durch die groRziigige Forderung einer Stiftung unterhalten war, so ist es nun eine der Ruhr-
Universitaten, die die Verantwortung fiir die Fortsetzung der gewonnenen Einsichten, Erfahrungen und
Forschungen und vor allem fur die Fortsetzung einer Lehre fur eine praxisnahe Qualifizierung von
Studierenden, von angehenden Lehrerinnen und Lehrern im Ausbildungsgang und fiir die Kolleginnen
und Kollegen in den Schulen als Fortbildung tGbernimmt. Die Eingliederung in das Zentrum fur
Lehrkréaftebildung zeigt, dass sprachliche Bildung zukiinftig als fachiibergreifende, interdisziplinére

Aufgabe angesehen wird.

Aus der Kommunikationsanthropologie kennen wir den Ausdruck der ,rites de passage™, der
Ubergangsriten und -rituale. Bei dem, woran wir heute und hier teilnehmen, haben wir es sozusagen mit
einem institutionellen Ubergang zu tun. Die heutige und morgige Veranstaltung richtet sich an
Aktanten, die unmittelbar in diese Prozesse eingebunden sind, deren ureigenste Interessen durch das alte
Projekt und durch seine neue Fortsetzung gefordert und in den Mittelpunkt geriickt wurden und weiter

werden sollen.

Im Bildungsserver des DIPF, des Deutschen Instituts fur pddagogische Forschung, findet sich eine kurze

Beschreibung fir die Ziele des Projekts ProDaZ.

Projekt ProDaZ: Deutsch als Zweitsprache in allen Fachern
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https://www.uni-due.de/daz-daf/

Das Projekt des Instituts fir Deutsch als Zweit- und Fremdsprache an der Universitat Duisburg-Essen
wird von der Mercator Stiftung geférdert und lauft von 2010-2016. Am Ende der Laufzeit von ProDaZ
sollen u. a. folgende Ergebnisse stehen: 1) Ein Lehrerausbildungskonzept mit interdisziplindren
Veranstaltungen zum fachlichen und sprachlichen Lernen unter den Bedingungen von
Mehrsprachigkeit. 2) Ausgebaute Theorie-/Praxis-Projekte an der Universitat Duisburg-Essen als
Impulsgeber fur Forschung, Lehre und schulischen Unterricht. 3) Ein Kompetenzzentrum an der
Universitét Duisburg-Essen fiir Deutsch als Zweitsprache, Sprachstandsdiagnose und Sprachférderung

als landes- und bundesweiter Impulsgeber.
Diese Beschreibung fir die erste Forderperiode ist auch fiir die zweite gultig.

Wenn man die Arbeit der vergangenen Jahre mit dieser Zielbeschreibung konfrontiert, so kdnnte man —
wie es eine Kollegin von mir vor kurzem nannte — einfach sagen: ,,mission accomplished. In der Tat:
Wir stehen vor, wir stehen in einem erfolgreichen Vorhaben. Dariiber kann und darf man sich — in und
trotz aller Krisen im GroRRen und Kleinen — einfach auch einmal freuen. Das wollen und sollten wir in

diesen zwei Tagen tun.

Damit aber wollen wir es nicht sein Bewenden haben lassen. Im Gegenteil: Der Ubergang, vor dem wir
stehen, ist ein Ubergang ins Offene, der auf der Basis einer neuen, festeren Organisationsstruktur
erfolgen kann, ganz so, wie die rites de passage kein Abschluss sind, sondern die Erreichung eines neuen
Status in einer neuen Gruppe, innerhalb einer neuen Gesellschaft markieren und als solche

wahrgenommen werden.

Viele der hier heute Anwesenden haben an der Entwicklung von ProDaZ in vielfaltiger Weise aktiv
teilgenommen. Der Blick zuriick auf das, was in den vergangenen Jahren angepackt wurde und gelingen
konnte, ist aber nicht alles, woran wir heute denken; nein, es geht darum, den Riickblick zugleich in
einen Blick nach vorn zu transformieren, also eine Perspektivierung des Erreichten fir die zukiinftige

Arbeit zu entwickeln.
2. “ProDaZ“-Aspekte: ein engagiertes Projekt einer jungen Stiftung an einer jungen Universitat

Projekte haben ihre eigenen Schicksale. Sie sind vor allem von den Finanzierungsmoglichkeiten
abh&ngig. Noch mehr abhéngig freilich sind sie von Personen, die diese Projekte konzipieren, umsetzen
und die deren Ergebnisse fiir die Wissenschaftslandschaft als ganze aufbereiten und zur Verfligung

stellen.

Wenn wir (ber Personen sprechen, die im Licht unseres heutigen Tages zu benennen sind, so ist es
zunachst und vor allem der Name von Claudia Benholz, an den wir uns erinnern. Sie, die lange vor der
Zeit (inzwischen ist dies nun auch schon nahezu sechs Jahre her) im Alter von nur 59 Jahren verstorben

ist, ist mit dem Projekt ProDaZ auf unabl6sliche Weise verbunden. Am 29. November 2016 hatten wir
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uns in der Universitat Essen versammelt, um Claudia zu wirdigen und ihr dadurch unseren Dank
auszudrucken. Die Projektseite im Netz enthalt das, was damals zu sagen war — und was eigentlich heute

in seiner Ganze zu wiederholen ware.

Claudia Benholz hat mit grofRer Kraft, Energie und Zielstrebigkeit die sprachlichen Fragen zu ihrem
innersten  Anliegen gemacht, die sich im Ruhrgebiet der BRD-Zeit aus der faktischen
Bevdlkerungsentwicklung ergaben. Sie hat friihzeitig erkannt, dass darin Chancen und Perspektiven
liegen, dass sie neue Ressourcen sind; und sie hat die universitare Arbeit als Herausforderung dieser
demographischen Entwicklungen gesehen, um jene Expertise zu gewinnen, die einen Beitrag fur eine
gesellschaftliche Situation leisten kann, die nicht einfach vergangene Strukturen fortschreibt, sondern
sich auf Neues einldsst.

Das gliickliche Zusammentreffen mit der Forderintention einer in der Ruhrregion verankerten Stiftung,
der damals noch jungen Stiftung Mercator, bot die — geradezu einmalige — Gelegenheit, hier —
regionsbezogen und zugleich in Freiheit und Offenheit sich auf dieses Neue einzulassen — einer
Offenheit gegentber restriktiven gesellschaftlichen Diskursen und den nicht immer so besonders
schnellen Entscheidungsprozessen in der Wissenschaftsverwaltung. So ging es darum, einen
Maoglichkeitsraum zu er6ffnen, in dem das, was an der Zeit war, umgesetzt werden und Wirklichkeit

werden konnte.

Dabei bot gerade die gleichfalls noch relativ junge Gesamthochschule Essen Mdéglichkeiten, die in den
Grundlinien ihrer Zielsetzung dem entsprachen, was sprachbezogen auch in ProDaZ angegriffen werden
sollte. Hier hatte sich ein Potenzial akkumuliert, das im regionalen Bezug weltweit relevante
gesellschaftliche Entwicklungen und Prozesse in den Mittelpunkt der eigenen Arbeit stellte. Die
Befassung mit der Migration, mit ihren sprachlichen und ihren biographischen Konsequenzen und mit
den damit einhergehenden gesellschaftlichen Herausforderungen war ein zentraler Motor fiir die Arbeit
in diesen neuen Universitaten. Die Universitat Essen, die heute in der Kombination mit Duisburg die

UDE bildet, hat ihre eigene Identitat in exemplarischer Weise hieraus gewonnen.

Der bestédndige Blick auf die Praxis in den gesellschaftlichen Feldern, fur die Lehre und Forschung
betrieben wurden, kennzeichnete insbesondere die Arbeit an dieser und anderen solchen neuen
Universitaten, die sich — nicht geradezu selten — eines eher scheelen Blickes der alteingesessenen (und

in NRW meist gar nicht so sehr alten) Universitaten erwehren mussten.

An der Universitat Gesamthochschule Essen setzte sich dies in einer besonders fruchtbaren Weise um.
Ohne dass hier der Ort sein kann, dies im Einzelnen darzustellen, ist es wichtig, dieses foérderliche
Umfeld in einigen kurzen Stichworten zu charakterisieren. Der Lehrstuhl fiir ,,Linguistik der deutschen
Sprache* war hier mit Karl-Dieter Biinting besetzt worden, der diese Professur dann bis 2004 innehatte.
Er hatte sich auf die Herausforderungen, die sich aus den demographischen Veranderungen im

Ruhrgebiet ergaben, und auf deren Konsequenzen fiir die schulische Bildung und fiir die Qualifizierung
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von zukunftigen Lehrerinnen und Lehrern eingelassen. In einer Reihe von erfolgreichen Forschungs-
und Umsetzungsprozessen gelang es, in Essen einen Schwerpunkt zu dieser Thematik zu entwickeln.
Von 1973 bis 1980 konnte in einem DFG-Projekt die ,,Sprachentwicklung tiirkischer, jugoslawischer
und griechischer Kinder* untersucht werden. Wesentlichen Anteil hatte daran der Linguist und
Turkologe Johannes Meyer-Ingwersen, der zuvor bei seiner Bewerbung auf eine Griindungsprofessur in
Oldenburg, obwohl ,,unico loco* benannt, zu einem der ersten linguistischen Opfer der Berufsverbote
geworden war. Auch ein scharfer Protest von mehr als 120 linguistischen Kollegen und Kolleginnen
(s. Linguistische Berichte 22) konnte dies nicht verhindern. In Essen wurde Johannes Meyer-Ingwersen
die Mdglichkeit eroffnet, seine umfassenden turkologischen Kenntnisse einzubringen — unter anderem
mit der Einrichtung eines Forderunterrichts fir Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund an
der Universitat oder in einem vom Land NRW geforderten Modellversuch zur Erstellung von
Ausbildungsmaterial fur die Lehrerbildung zum Tirkischen und Griechischen. Auf Bintings Initiative
wurde in Essen erstmalig in der Republik ein Lehrstuhl fiir ,,Deutsch als Zweitsprache* eingerichtet und
1986 mit Rupprecht Baur besetzt. Inzwischen ergénzt eine zweite Professur, mit Katja Francesca
Cantone—Altintas besetzt, diese erste. Nach Rupprecht Baurs Emeritierung 2008 wurde dessen Professur
mit Heike Roll wieder besetzt, die die Essener Arbeit engagiert und intensiv tbernahm und sie
umfassend fortsetzt. Seit 2021 verstérkt Tobias Schroedler als Professor im Rahmen des WISNA-
Programms das Institut. Weitere Themenschwerpunkte sind Deutsch als Fremdsprache,

Mehrsprachigkeit und soziale Teilhabe.

Vorarbeiten, die zur Verankerung einer DaZ-Qualifizierung fir Studierende aller Facher in den
Lehramtsstudiengangen fuhrten (2009), und die Starkung der Herkunftssprachen im Rahmen der
schulischen Bildung mit entsprechenden Qualifizierungsmoglichkeiten fir Lehrkrafte sowie die
Wahlmdglichkeit einer Herkunftssprache als zweite oder dritte Fremdsprache fiir die Schilerinnen und
Schiller gehéren zu von der Universitat in Essen ausgehenden Initiativen, so dass hier etwa fur die

Lehrkraftausbildung fiir das Schulfach Tirkisch entsprechende Strukturen geschaffen wurden.

Damit sind schon wichtige Akteure fir das, was ProDaZ werden sollte und was es heute ist, benannt,
Akteure, die ihre Expertise bis jetzt in der Projektentwicklung von ProDaZ weiter zur Verfugung gestellt
haben, unter anderem auch als Mitglieder des Wissenschaftlichen Beirats des Projektes — und, wie ich

hoffe, flr die Arbeit von IfSM auch weiter zur Verfiigung stehen werden.

Es war auch Claudia Benholz, die von vornherein groiten Wert darauf legte, dass in der Universitat
selbst Absolventen und Absolventinnen nach dem erfolgreichen Abschluss ihrer Examina
Verantwortung Gbernehmen konnten. Auch hier kann ich nur einige wenige — und einige von ihnen
exemplarisch — nennen; ich denke, Sie sind mit der Homepage von ProDaZ bestens vertraut und kénnen

sich selbst ein Bild vom Umfang des Erfolges dieser Intentionen machen.
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Vor allem mdchte ich hier also Erkan Gursoy nennen, sozusagen einen Absolventen der ersten Stunde,
der dann als Leiter des Projekts ProDaZ bis jetzt duRerst erfolgreich gearbeitet hat und jetzt — dank des
Umstandes, dass es nun das IfSM geben wird — diese Arbeit im selben Kontext, aber in neuer Form

weiter wird fortsetzen kdnnen.

Eine tragende Hilfe fur den ganzen Arbeitsbereich ist auch bis heute Georgia Galanopoulou, die durch

ihre verlassliche Arbeit eine wesentliche Stiitze fur die Projektentwicklung als ganze gewesen ist.

Gilsah Mavruk ist der Projektarbeit in besonderer Weise dadurch verbunden, dass sie das
Vorgingerprojekt des ,,FOrderunterrichts” in den Gesamtzusammenhang hat einbringen konnen, jenes
Projekts, das als Vorlauferprojekt zu ProDaZ und — nach dessen Entstehung — in einer integrierten
Weiterfuhrung die Praxisbindung der Arbeit in besonderer Weise unter Beweis stellte.

Wie gesagt, nur wenige Namen kann ich hier nennen; ich bitte alle anderen, die in gleicher und ahnlicher
Weise die Projektarbeit vorangetrieben, gefordert, begleitet und umgesetzt haben, sich hier mitgenannt

Zu sehen.

Besonders die Einwerbungsarbeit von Rupprecht Baur und Christoph Chlosta war in Kooperation mit
Claudia Benholz darin erfolgreich, dass dieses Projekt ProDaZ, an dessen Ende wir heute stehen,
Realitdt werden konnte. Auch die Arbeit von Werner Schoneck, der bis 2012 die stellvertretende

Projektleitung innehatte, sei explizit genannt.

Allein schon diese Nennung einiger Namen macht deutlich: Hier hat sich ein ganzes Netzwerk
entwickelt, in dessen Zentrum die Genannten und die mit ihnen Kooperierenden stehen. Das Netzwerk
erstreckte sich von Anfang an zugleich tber den inneren universitdren Zusammenhang hinaus, denn es
galt ja — im Sinne der Stiftung und im Sinn aller, die an der Projektarbeit beteiligt waren —, die nicht
gerade wenigen Initiativen in der Universitat selbst, vor allem aber auch im regionalen Raum mit
einzubinden, fir die die Thematik des Projekts von Interesse ist. Das betrifft sowohl die RAA bzw.
inzwischen das Kommunale Integrationszentrum wie die beteiligten Ministerien, in denen Mitarbeitende
mit groRer Offenheit und, ja, Begeisterungsfahigkeit die ProDaZ-Initiative aufgriffen und institutionell,
so etwa durch Abordnungen, stiitzten und unterstiitzten, insbesondere das MSB und das MKW. Nur durch
das Problembewusstsein, das hier — bei allen politischen Divergenzen — in gleicher Weise am Werk war,

konnte die Projektstruktur in der sie kennzeichnenden Form tberhaupt zustande kommen.

Innerhalb der Universitit waren die Forderung und Unterstiitzung von Seiten des Rektorats und des
Fachbereichs erforderlich — und sie wurde groRRziigig gewéhrt. Ohne die Arbeit — um auch hier Namen
zu nennen — von Prorektorin Prof. Van Ackeren, Dekan Prof. Hartmann, der Leitung des ZLB, Prof.
Rumann und Frau Dr. Pitton, wére die jetzt gefundene Lésung nicht zu erzielen gewesen, die auch dem

Rektor Prof. Radtke ein Anliegen war.
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Und, naturlich, die Stiftung Mercator, deren Forderung des Projekts einen Anstof3 in der Region und
weit Uber sie hinaus bewirkt hat, ist zu nennen, deren Entscheidungsgremien das VVorhaben bis heute
finanziell und organisatorisch unterstiitzt haben. Auch hier méchte ich mit Frau von Websky eine Person
nennen, deren Offenheit und Sympathie fir das Vorhaben dieses lber die ganze Zeit hinweg getragen

und fundiert hat.
3. Langer Atem

Ich denke, es ist inzwischen deutlich geworden, was in dem Titel dieses Beitrages mit dem ,,langen
Atem” gemeint ist. Nicht immer lief alles glatt. Manche Widerstinde waren zu {iberwinden, manche
Frustration zu bearbeiten. Im Ergebnis kann einfach gesagt werden: Wir stehen am Ende einer rundum

positiven Projektformation mit Perspektivitat fir die Zukunft.

Dieser lange Atem wird sich weiter auswirken in der neuen Form des Instituts fir fachorientierte
Sprachbildung und Mehrsprachigkeit, und ich hoffe, er wird sich auswirken in Bezug auf das Land
NRW und auf die Bundesrepublik als Ganzes, wird sich auswirken wie bisher — und dartiber hinaus. Im
Kontext des Ubergangs zu einer neuen institutionellen Form gilt es, all das, was exemplarisch und
zukunftsweisend gelungen ist, nun verstérkt zu verstetigen und — als exemplarisch fiir die Zukunft der

Sprachbildung in Deutschland — anregend und fordernd weiterzuentwickeln.

Gerade im Bezug auf das gegenwartig lauteste Thema des Bildungsdiskurses, die Digitalisierung, hat
ProDaz fur die Weiterentwicklung als IfSM ein besonderes Kapital einzubringen, ndmlich das
,,Kompetenzzentrum* und die bisher erstellte Homepage des Projekts insgesamt, die durch den Einsatz
von Jan Strobl und seine Kuratierung haben aufgebaut werden kénnen — praxisnah, problemorientiert
und als eine konkrete Dienstleistung flr die, die in der tagtaglichen Praxis stehen. Die Daten, die das
Evaluierungsinstitut ,,uz Bonn* hier erhoben hat, zeigen eine Uberwaltigende Akzeptanz gerade dieses
Kompetenzzentrums durch die Nutzerinnen und Nutzer. 24 Sprachbeschreibungen nach einem
einheitlichen Muster und damit leicht rezipierbar, ca. 60 Unterrichtsentwirfe und eine Vielzahl von
nahezu 200 Artikeln analog und digital, ja, fast 30 Monographien der Mitarbeiter und Mitarbeiterinnen
mit meist wiederum praxisnahen Themen sind auf dieser Page nachzuverfolgen bzw. abzurufen. Das
verdient angesichts dieses enormen Arbeitseinsatzes einen besonderen Applaus fir alle, die daran

mitgewirkt haben.

Der lange Atem bedeutet aber auch, dass Anpassungen an den Gang der gesellschaftlichen Entwicklung
ebenso notwendig sind wie die Aufnahme neuer Themen, Gesichtspunkte und Arbeitsaufgaben. Dies
verlangt eine Préazisierung durch Fokussierung. Im neuen Namen driickt sich das wiederum
exemplarisch aus: Aus ,,Deutsch als Zweitsprache fiir alle Ficher® ist die ,,Fachorientierte

Sprachbildung geworden®.

Darin zeigt sich, dass es nicht nur mehr darum geht, dem Deutschen als Zweitsprache eine Bahn zu

brechen, sondern dass mit der Fachorientierung jene Konkretisierung in den Mittelpunkt riickt, ohne
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die die Sprachbildung im Sinn einer entwickelten Mehrsprachigkeit allenfalls plakativ und punktuell
gewesen und geblieben ware. Die Kooperation mit den Fachdidaktiken an der UDE war eine zentrale

Leistung von ProDaZz, die auch am kinftigen IfSM eine zentrale Rolle spielt.
4. Ubergangs-Bedingungen
Blicken wir nun ein bisschen genauer auf das, was ProDaZ ist und was das IfSM weiterfihrend sein

wird. Dafiir lade ich Sie ein, sich mit mir einer kleinen gedanklichen Anstrengung zu unterziehen.

Was fur Bedingungen bieten sich denn am Ubergang von ProDaZ zu IfSM? Und welche
Handlungsmaglichkeiten und Aufgaben zeichnen sich ab? Um dies zu erfassen, sollten wir versuchen,
die Projektentwicklung ,,ProDaZ* ebenso wie die Institutionalisierung zum IfSM im groBeren
Zusammenhang der bundesrepublikanischen Entwicklungen zu sehen, um so einen klaren Blick fiir die

Bestimmung zukinftiger Aufgaben von Schule, von Praxis und von Universitét fiir beides zu gewinnen.
Es sind nach meiner Wahrnehmung und Einschétzung mindestens die folgenden Punkte dabei wichtig:
- Inwas fiir einer Bildungslandschaft lokalisieren sich das Projekt und das zukinftige Institut?

- Konkret, vor allem aber auch mit Blick auf die groRen gesellschaftlichen Veranderungen: Was

kann Sprachbildung insgesamt heiRRen, und welchen Stellenwert hat Mehrsprachigkeit darin?
und
- Welche Herausforderungen stellen sich fiir alle, die in den schulischen Institutionen tétig sind?
Der letzte Punkt leitet Uber zu den Anspriichen an Praxisperspektiven:

- Welche Praxisveranderungen versprechen und verlangen in absehbarer Zeit weitere

Entwicklungen und Verbesserungen?

Diese Fragen liegen nicht einfach sozusagen an der Oberflache herum und bereit. Sie brauchen ein
Nachdenken, das ein wenig tiefer sieht als bis nur zu dieser Oberflache des Alltags — der Schule, der
Politik und der Gesellschaft. Deshalb fokussieren wir einige, genauer: zwei der Merkmale der hiesigen

Bildungslandschaft.
5. Bildungslandschaft Deutschland und Sprache: zwei Merkmale

Die Bildungslandschaft der Bundesrepublik Deutschland ist durch eine — in ihren Dimensionen bisher
kaum richtig erfasste — Tiefenveranderung charakterisiert, die nicht nur an Ph&nomenen der
Digitalisierung oder den verdnderten medialen Kommunikationsstrukturen insgesamt erkennbar ist,
sondern die zentral die Sprachlichkeit selbst betrifft. Diese Frage der Sprachlichkeit hat es mit dem
Punkt zu tun, welche Rolle Sprache in einer Gesellschaft wie der unseren einnimmt und in welcher

Weise die jeweils neue Generation sich diese Sprache aneignen und sie zu ihrer eigenen machen kann.
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Seit nunmehr mindestens 60 Jahren ist die gesellschaftliche Verwandlung der Demographie des Landes
durch eine mehr oder weniger deutliche, ja offensichtliche Veradnderung gekennzeichnet — und zugleich
durch unterschiedliche Abwehrbewegungen gegen eine solche Verdnderung. Die jahrzehntelange
Leugnung, dass eine solche Gesellschaft auch durch Migration geprégt ist, machte zum Teil geradezu
schrill deutlich, wie diese Verdnderungen wahrgenommen bzw. nicht wahrgenommen werden. Die
Verfahren der Abwehr gegen diese Wahrnehmung sind weithin gescheitert. Sie sind aber weiter prasent.
Die Probleme, die sich fiir die Gesamtgesellschaft ergaben und die bis heute zum Teil ungebrochen
weiter bestehen, zum Teil freilich eher unterirdisch schwelen, sehen diese Gesellschaft angesichts der
Veranderungs-Erfordernisse noch immer oft hilflos. Die Griinde dafiir liegen tiefer, als es der
stereotypenkritische Diskurs behauptet.

Zwei Aspekte also sollen dabei naher angesehen werden. Zunéchst:
5.1. Nationalstaat und Sprache — und Aufgaben daraus

Wie im Brennglas biindeln sich die beschriebenen Probleme im Bezug auf die Sprache. Dies wiederum
hat mit dem Stellenwert der Heraushildung einer Sprache zu tun, die fir den groRen
Kommunikationsraum, in dem heute Deutsch gesprochen wird, geeignet ist. Sie ist nicht einfach nur
naturwiichsig ,,da“. Jeder Ubergang zur niichsten Generation bedarf der eigenen Sprachaneignung durch
diese neue Generation. Die zentrale Bedeutung von Sprache fiir einen solchen grofen Kulturraum bildet

zugleich freilich auch eine tiefliegende Problem-Ursache flir deren Kontinuitat.

Es ist die Koppelung der Konzepte Nationalstaat und Sprache, die hier zugrunde liegt — eine Koppelung,
die seit dem ausgehenden 18. und vor allem dann im 19. Jhd. fir die europdischen Gesellschaften zu
einem zentralen Identifizierungsmittel wurde, das mit dem expliziten oder dem faktischen Ende der
dynastischen Herrschaftsformen europdisch verallgemeinert wurde — und weiter wird. Diese Sprache

scheint auf dem Spiel zu stehen.

Die Faszination dieses Konzeptes zeigt sich tagtaglich in den politischen Auseinandersetzungen auf dem
europdischen Kontinent und in vielen anderen Gebieten der Erde. Zu grundlegend sind die
gesellschaftlichen Strukturen heutiger Gesellschaften damit verbunden. Gerade die aktuelle Situation in
Bezug auf die Ukraine macht das wieder bewusst — kann zum Beispiel die russisch-sprechende Lehrerin
mit den ukrainischen gefliichteten Kindern Russisch sprechen, oder féllt sie ihnen damit in den Ricken?
Kann ein Land in der EU die eigene Sprache gegen einen relevanten Teil seiner Bevolkerung

maRnahmenmalig durchsetzen? (Beispiel Estnisch) Viele weitere Beispiele finden sich Tag fur Tag.

Um Probleme zu bearbeiten, die sich dadurch ergeben, scheint sich ein probates Mittel anzubieten. Es
ist in Wahrheit ein Scheinmittel, namlich der Versuch, das Konzept Nation selbst fuir obsolet zu erkléren.

Das wird die Probleme nicht 16sen.
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Es geht vielmehr darum, zu Konzepten zu kommen, die sowohl ,Nation“ wie ,,Sprache als
Nationalsprache® in einer anderen, einer produktiven Weise bearbeiten und negative Konsequenzen, die
aus beidem folgen kénnen und gefolgt sind, konsequent kritisch zu Gberwinden. Es ist eine Z&hmung
des Nationalkonzeptes und seine Herausldsung aus den imperialistischen Konkurrenzzusammenhéngen,
fiir die sich diese Konzepte im 19. Jhd. und z.T. bis heute zundchst ausgebildet haben. Das ist eine groRe
Herausforderung. Fir ihre Beantwortung kann und muss vor allem von einem anderen Konzept von

Sprache her ein Ausgang genommen werden.

Diejenigen, die sich professionell mit Sprache und ihrer Vermittlung beschéftigen, sind hier in ihrer
tagtaglichen Praxis gefordert in einer Weise, die diese Praxis zu Ubergreifen scheint. In Wahrheit
realisiert sich in ihr, in dieser Praxis, je neu, an jedem Unterrichtstag und in jeder Unterrichtsstunde, in
und mit dem, was geschieht, die Vermittlung der Sprache als Beitrag zu ihrer Grundlagenfunktion fur
die Gesellschaft als Ganze.

Das muss nicht immer im Vordergrund des Bewusstseins stehen. Es ist aber hilfreich, es sich
gelegentlich vor Augen zu fiihren — nicht zuletzt, um sich des gesellschaftlichen Nutzens und der
gesellschaftlichen VVerantwortung zu vergewissern, die die Basis des eigenen padagogischen Tuns sind.
Ein Tag und eine Tagung wie die heutige hat vielleicht auch darin einen Sinn, dazu einen Beitrag zu

leisten.

Einige der deutschen Lander in der alten BRD haben sich friihzeitig auf Lésungssuche gemacht. NRW
ist eines davon. Hier, im ,,Sitzland* von ProDaZ, fiel dessen Arbeit auf fruchtbaren Boden. Beispiel
HSU: das Land NRW hat die Herausforderung der sogenannten ,,Herkunftssprachen* angenommen. Der
HSU ist anerkannt. Anerkennung in der Schule &uflert sich in der Etatisierung. Mehr als 900
Herkunftssprachenlehrerinnen und -lehrer sind im Land tatig. Das Netzwerk HSU, von ProDaZ

ausgehend, ist eine padagogische Struktur, die aus dem Land nicht mehr wegzudenken ist.

Ein anderes Beispiel: In der ,,BISS-Akademie hat NRW das gemeinsame Grofprojekt BISS, das unter
wesentlicher Beteiligung der Lander-Kultusminister und -innen steht und das in vielen Féllen wirklich
die konkreten Tétigkeitsfelder einbezieht und mitwirken lasst, verstetigt — Uber die Projektlaufzeit

hinaus.

Diese Beispiele fuhren zur zweiten Charakteristik der hiesigen Bildungslandschaft, ihrer foderativen
Struktur. NRW ist in mehrerer Hinsicht fihrend in der Umsetzung von Problemlésungen, wie sie hier
nicht zuletzt von ProDaZ entwickelt wurden. Andere Lander sind zdgerlicher oder bleiben ganz hinter
den Erfordernissen zuriick. Wie kann die Verallgemeinerung von bewahrten Problemldsungen erreicht

werden? Betrachten wir auch diese Frage etwas genauer.
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5.2. Bildung im foderalen Zusammenhang

Die Bildungslandschaft in Deutschland ist durch ein zweites Charakteristikum geprégt, das als solches
selbst den Akteuren nicht immer deutlich ist — zumal es eine schiere Selbstverstédndlichkeit zu sein
scheint, ein Rahmen, Uber den und Uber dessen Sinn nachzudenken nicht lohnt, eben weil er als so
selbstverstindlich gilt: der sogenannte ,,Kulturfoderalismus®. Die Republik ist eine Bundesrepublik. Das
wird kaum anderswo so deutlich wie in Bezug auf die Schule als Institution, auf ihre Begrindung und

auf ihre alltaglichen Arbeitsbedingungen.

Der Bund setzt sich aus 16 selbstdndigen Staaten zusammen, die in lockeren Absprachen und unter
Zugrundelegung einiger Grundlagenvereinbarungen jeweils ihre eigene Politik betreiben. Das hat
Konsequenzen fiir alle Aktanten in der Schule und fiir alle die Institutionen, die ihrerseits wiederum
Schule verwalten, finanzieren, rechtlich und faktisch organisieren. Als, rechtlich gesehen,
Zwangsinstitution kann ihr, der Schule, sozusagen niemand entkommen, was immer er oder sie oder die
Eltern bzw. andere ,,Erziehungsberechtigte” versuchen. Dieser Kommunikationsraum ist hochgradig

durchorganisiert, und er lasst wenig Spielraum.

Dieser Umstand schrankt Versuche zur Strukturverdnderung sehr stark ein. Gleichwohl —

Verénderungen finden statt; sie finden aber alle ihr Ende an der jeweiligen Landesgrenze.

Dieses Modell des kultur-foderalen Staats wird von seinen Verfechtern gern als optimal geeignet
gesehen, um unterschiedsneutral arbeiten zu konnen. Die Wirklichkeit belehrt gerade hier die Vertreter

solcher Argumentation schnell eines Besseren — beziehungsweise Schlechteren.

Sprache ist ein gesellschaftlicher Teilbereich, der gerade an solchen Grenzen nicht aufgehalten werden
kann. Sprache vereinigt vielmehr (iber diese Grenzen hinaus alles, was sprachbezogen gedacht, bedacht,
in didaktische Form und realistische Unterrichtpraxis umgesetzt werden kann. Didaktische Reflexion
ebenso wie vermittlungsmethodische Intention stof3en hier also auf einen Grundwiderspruch, der sich
bis in die Einzelheiten des Lehrenden-Handels ebenso wie das der anderen schulischen Aktanten,
besonders eben der Schilerinnen und Schiler, hinein umsetzt, und zwar in vielfacher Weise: als
Zielkonzept und Handlungsbestimmung, als Bewertungsgrundlage wie als Bestimmung der

Maglichkeiten und Grenzen dieses Handelns insgesamt.

Erfolgreiche Praxis weiterzuvermitteln, den Austausch mit anderen Erfahrungen zu erméglichen und zu
praktizieren, Kooperation und Erfahrungsaustausch auch mit jenen von der anderen Seite der Grenze zu

praktizieren, das wirkt als Wunsch geradezu verwegen und als Praxis kaum realisierbar.

Was gern als groRes Plus der foderalen Struktur empfohlen wird, die Gewinnung von je spezifischen
Problemldsungen ,,im Land* mit seinen spezifischen Bedingungen und Traditionen, st63t spatestens an

diesen Grenzen auf die eigenen — und dies nicht zum Nutzen der Sache.
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Nun ist der Foderalismus ein so grundlegendes Strukturelement der bundesdeutschen Verfassung und
Verfasstheit, dass es wenig aussichtsreich erscheint, sich damit — bei Anerkennung allen Nutzens, den
ein foderales Konzept hat — kritisch auseinanderzusetzen. Dort, wo dies aber unabdingbar wird, wenn
die Realitat nicht auf der Strecke bleiben soll, ist listiges Handeln nétig. Die jlingsten Erfahrungen im
Zusammenhang mit der pandemischen Situation haben gezeigt, wie auRerordentlich wichtig es ist, auch
innerhalb der Grenzen des Foderalismus zu Handlungswegen und zu Problemldsungen zu finden, die

durch hinreichende Effizienz gekennzeichnet sind.

Ein Projekt wie ProDaZ hatte von vornherein diese landertibergreifende Perspektivierung mit im Blick.
Die Aufgabe bleibt auch fiir das neue Institut IfSM bestehen, aber wahrscheinlich nun in einer Form,
die den Mdglichkeiten eines universitaren Instituts gegeben sind.

Es bleibt darliber hinaus ein wesentliches Desideratum, fiir die BRD als ganze Formen zu finden, die
nationale Zirkulation von praxisrelevanten Erkenntnissen mdglich machen. Die projektgeférderten und
projektgesteuerten Anstrengungen wie F6rMig und FiSS, wie ProDaZ und das Mercator-Institut Koln,
wie in Teilen auch BiSS oder wie die vor kurzem gegriindete BiSS-Akademie in NRW haben daftr
wesentliche Beitrage geleistet. Um die reichen Ergebnisse nicht sozusagen im Archivraum verpuffen
und untergehen zu lassen, wird es einer starken institutionellen Fundierung bedurfen. Sie kann nur in

Kooperation der bisher aktiven Personen und Institutionen geschehen.

Institutionalisierung bedeutet verlassliche Bestandigkeit. Gerade hier, in Bezug auf die gesellschaftliche
Daueraufgabe Schule, kommt es darauf an, neue Formate zu entwickeln und zu wagen. Die einzelnen
Tréager und Tragergruppen — auch das hat sich in den letzten zwoélf, finfzehn Jahren gezeigt — waren
damit Uberfordert. Angestrebte Kooperationsférderung dennoch nicht aus den Augen zu verlieren aber

ist fr jede von ihnen eine Aufgabe, ja, mehr: geradezu eine gesellschaftliche Verpflichtung.
6. Sprache und Sprachbildung

Die Sprachaneignung ist ein lebenslanges Geschehen. Die Sprechenden organisieren dieses Geschehen
selbst. Sich etwas aneignen ist ein aktiver Prozess. Als lebenslanges Geschehen beginnt es schon
pranatal, und es durchlduft anschliefend charakteristische Phasen. Um Sprache zu einem eigenen

Handlungsmittel zu machen, bedarf es der Ausbildung einer Reihe von Basisqualifikationen.

Diese Basisqualifikationen erstrecken sich Uber die phonische und eine erste pragmatische, Uber die
semantische und die morphologisch-syntaktische zur diskursiven und der entfalteten pragmatischen bis
hin zu einer Qualifizierung fiir das Leben in einer weithin literal gepragten Gesellschaft (literale

Basisqualifikation | und II).

Die Institutionen und die Interaktionen, in denen ein Kind lebt, das sich Sprache aneignet, sind
weitgehend vorgepragt. Sie eréffnen Handlungsrdume, in denen Sprache unabdingbar prasent ist und

genutzt werden kann.
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Der primére derartige Handlungsraum fiir viele, ja die meisten Kinder ist die Institution, die
pauschalisierend als ,,Familie* bezeichnet wird. Thre Wandlungen in den vergangenen 200 Jahren haben
zu spezifischen Auspragungen fiir diese Institution gefiihrt. Sie als eine anthropologische Konstante
anzusehen, wiirde dem Reichtum dieser Auspréagungen, wie wir heute wissen, nicht wirklich gerecht.
Benutzen wir den Ausdruck ,,Familie* deshalb hier lediglich als Abbreviatur fiir die Lebensumgebung
der ersten Jahre der kindlichen Existenz. Die meisten der Basisqualifikationen werden hier angeeignet,

wobei die Menge der sprechenden — und damit sprachlichen — Bezugspersonen sehr variiert.

Auch andere Institutionen treten neben die Familie, Kindergarten etwa, von der Kibbuzform tber den
klassischen Kindergarten — offenbar ein deutscher Exporterfolg — hin zur modernen KiTa und zu

vergleichbaren Institutionen.

Entwickelte Wissenskulturen, wie die meisten im europdischen Raum und viele in anderen Teilen der
Welt es sind, sehen fur die Handlungsqualifizierung der jeweils neuen Generation eine daran
anknlpfende biographische Phase vor, eben die Schule. Sie ist eine weitgehend versprachlichte
Institution — eine Charakterisierung, die sie positiv wie zum Teil auch problematisch auszeichnet. VVon
den acht Basisqualifikationen hat es die Schule vor allem mit der literalen Basisqualifikation Il zu tun.
Zugleich setzt sie gelungene Aneignungsprozesse in Bezug auf die anderen Basisqualifikationen als
basale Handlungspotenziale voraus — leider nicht immer zu Recht. Der Sozialisationsprozess ist kein
Automatismus. Sein Gelingen hédngt nicht zuletzt von der konkreten Auspragung der institutionellen

Strukturen in jedem einzelnen Fall, fiir jedes einzelne kindliche Leben, ab.

Die durch Padagogik vermittelte Sichtweise gerade auf die Grundschulzeit konzentriert den Blick auf
diese Entwicklung der literalen Basisqualifikation Il. Doch sprachlich gehen die Aneignungsprozesse
auch in Bezug auf andere Basisqualifikationen in der Fortentwicklung vom jeweils erreichten
Beféahigungsstand aus weiter. So erfahrt die diskursive Basisqualifikation zentrale Transformationen,
deren Tragweite der junge Mensch zundchst vielleicht gar nicht recht erfassen kann. Gerade fir eine
weitere zentrale Aufgabe der Institution, die Vermittlung des gesellschaftlichen Wissens in seinen
verallgemeinerten Formen, ist der diskursive Umgang von erheblicher Bedeutung — ebenso wie der
Ausbau der semantischen Basisqualifikation zu einem Reichtum von zur Verfligung stehenden
sprachlich gefassten (und als ,,Lexikon“ nur unzureichend beschriebenen) Kategorisierungen des
sogenannten Wortschatzes. Er ist mehr als ein Schatz, den man im Kopf fir sich einschlie3t. Er ist

fundamentales Handlungsmittel fiir die Aneignung des gesellschaftlichen Wissens.

In Bezug auf die Verstandigungsformate, wie sie die morphosyntaktische Basisqualifikation bereitstellt,

erweitern sich die Kommunikationsmdglichkeiten wie die Kommunikationserfordernisse.

Die pragmatische Basisqualifikation Il entfaltet sich zu einem groBen Reichtum von sprachlichen
Handlungsformen, wobei die pragmatische Basisqualifikation I in ihren Ergebnissen immer mit im Spiel

ist.
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SchlieBlich kommt in der schulischen Befassung mit anderen Sprachen als der eigenen auch fur die
phonische Basisqualifikation Neues hinzu, das auf der Grundlage der erworbenen phonischen
Kenntnisse und Fertigkeiten aufbauen kann. Hier bringt das mehrsprachig aufwachsende Kind von
vornherein ein Surplus in seine weitere Entwicklung und in seine kommunikative schulische Praxis mit
ein und bietet so Grundlagen fur einen differenzierten Zugang zu dem, was Sprache in Gemeinsamkeit
und Differenz von Sprachen hat und bedeutet. Immer mehr Kinder, die in migrantischen Gesellschaften
wie der unseren leben, sind in dieser Weise sprachlich mehrfach qualifiziert. Auch fiir andere der
Basisqualifikationen haben solche Kinder sich frihzeitig schon in der einfachen Umsetzung ihrer

Handlungsinteressen differenziert zu bewegen gelernt.

Die Schule halt in ihren verschiedenen Phasen ein differenziertes Angebot zur (ber die
Basisqualifizierung hinausgehenden sprachlichen Qualifizierung vor. Wie immer im Einzelnen kritisch
damit in den Unterrichtsprozessen umzugehen ist: Diese Angebote sind Ausdruck eines kommunikativen
Reichtums und Angebote dafir, sich fiir eine differenzierte Wissensgesellschaft kommunikativ fit zu

machen.

Die verschiedenen Phasen der Delegation der sprachlichen Qualifizierung an unterschiedliche
Institutionen der Gesellschaft ermdglichen es den jungen Menschen, sich friihzeitig auf die komplexe

gesellschaftliche Realitét des spéteren eigenen Lebens einzustellen.

Mit dem Abschluss der Schulzeit in deren verschiedenen Formaten hoért die sprachliche Qualifizierung,
anders als man oft annimmt, nicht auf. Sowohl fiir handwerkliche und béuerliche wie fiir industrielle
und administrative Tatigkeiten wie auch flr eine wissenszentrierte Weiterqualifizierung in der Gestalt
von Studium, Hochschule und Universitat ist Sprachlichkeit ein zentraler Aspekt. Gleiches gilt von der
spateren beruflichen Tatigkeit und vom Umschlag des eigenen Umsorgtwerdens in den verschiedenen
Institutionen, die fiir Sprachaneignung gesellschaftlich vorgesehen sind, hin zur Ubernahme der eigenen

Sprachvermittlung fur die wiederum néachste Generation.

Die Rolle und Bedeutung von Sprache fir ein gelingendes, erfolgreiches Leben in einer entwickelten
Wissensgesellschaft verleihen der Sprachbildung einen groRen Stellenwert im Gesamtzusammenhang
der Bildungsinhalte und der Bildungsziele. Genauer: alle Bildung, die schulisch vermittelt wird, ist
Sprachbildung und setzt gelingende Sprachbildung immer schon voraus. Die Kennzeichnung von
Schule als versprachlichter Institution hat dieses Interdependenzverhaltnis, hat diese wechselseitige

Bestimmung und Bestimmtheit des schulischen Handelns, zur Voraussetzung.
7. Sprachbildung und Stundentafel

Die Differenziertheit des gesellschaftlichen Wissens fachert dieses Wissen in einzelne Gebietsstrukturen
auf. Darin spiegelt sich die disziplinare Gesamtstruktur der Wissensbestande und der Wissenspraktiken.
Diese Disziplinaritat des Wissens schlagt sich in der schulischen Facheraufteilung nieder. Zwar werden

in den schulischen Lehrprozessen und Lehrzielen unterschiedliche Gewichtungen in Bezug auf die
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Relevanz der einzelnen Facher ablesbar. Dies gilt besonders fiir die Anteile an der Gesamtstundentafel,
die den einzelnen Féachern im Laufe der Jahre zugebilligt wird. Die darin zugrunde liegende
Einschatzungspraxis oder, anders gesagt, die Ausarbeitungen der curricularen Strukturen ist bzw. sind
das Ergebnis von gesellschaftlichen Werteskalen, die sich auf im Einzelnen nur schwer durchschaubaren
Wegen von der Gesamtheit der gesellschaftlichen Praxis bis hinein in die einzelnen Lehrziele
entwickeln. Wenn gesellschaftlich neues Wissen im relevanten Umfang die gesellschaftlichen
Wertungen der einzelnen Wissensteile und der darauf bezogenen Disziplinen verdndert, so hat
das Veranderungen bis in die Schule hinein zur Folge. Der Distributionskampf um Stundenanteile, wie
er derzeit z. B. in Bezug auf die Informatik, aber auch in Bezug auf die Wirtschaftskunde oder rechtliche
Themen als mdgliche Gegenstédnde schulischer Facher zu erkennen ist, lasst Beobachtungen und
empirisch  basierte  Analysen  fir den Verlauf solcher  Auseinandersetzungen  zu.
Marginalisierungsprozesse fur einzelne Disziplinen und Subdisziplinen sind die Kehrseite jeder
Neubestimmung, denn die verpflichtete Partizipation der Schilerinnen und Schiuler am Unterricht findet
in den Aufnahmekapazitaten der Kinder und Jugendlichen quasi eine naturwiichsige Grenze.

Die Fécherzentriertheit ist ohne Zweifel insgesamt eine der wichtigsten Operationalisierungen zur
Bearbeitung des notgedrungenen  Missverhdltnisses von Fille und Relevanzfille der
Wissensgegenstande einerseits und der Knappheit der Ressource Zeit und der Ressource Lernkapazitat

auf Seiten der Schiler und Schiilerinnen andererseits.

Zugleich freilich lasst diese Facherzentrierung auch einige fundamentale Merkmale im gesamten Kanon
der didaktischen Gegenstande geradezu unsichtbar werden. Dazu gehort die Frage nach der Rolle von

Sprache flir Sprachbildung.

Angesichts der grundlegenden Bedeutung von Sprache flr alle Facher und Disziplinen in der
versprachlichten Institution Schule eignet der Sprachbildung eine andere Rolle als sonstigen Fachern.
Da alle diese Facher auf Sprache angewiesen sind, ist Sprache selbst nicht einfach als ein solches Fach
ihnen zur Seite zu stellen. Sprachbildung findet in allen Fachern statt — oder sie ist unzureichend, und

die Bildungsprozesse verfehlen eine wesentliche Bedingung ihres Erfolges.

In der Bindung von Sprachbildung an ein Fach, ndmlich an das Fach, das einen Sprachnamen als
Fachnamen tragt, in unserem Fall also ,,Deutsch*, driickt sich ein solches fachverkiirztes Bild von dem

aus, was Sprachbildung ist und sein muss.

Dieser Zusammenhang wird in der padagogischen Sicht auf Schule zunehmend bewusst. ProDaZ und
in verstarktem Umfang das neue Instituts IfSM setzen hier von vornherein eine andere Gewichtung,
indem sie die Sprachbildung fur alle Facher zu ihrem Gegenstand der Forschung und der Vermittlung
fiir zukunftige und flr gegenwartig Lehrende machen. Die Kooperation von Sprachbildungsspezialisten
und -spezialistinnen und Fachdidaktikern und -didaktikerinnen ist ein Kernstiick dessen, was mit

ProDaZ begonnen wurde und im neuen Institut fortgesetzt werden soll und werden kann. Die
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erfolgreiche Kooperation mit mehreren Fachdidaktiken in der bisherigen Geschichte von ProDaZ gibt
der Arbeit des neuen Instituts eine ausgezeichnete Grundlage. Die Forschung zur Rolle der Sprache in
all diesen Fachern ist noch relativ jung. Gerade fir scheinbar — also zum Schein — sprachferne Féacher
wie die Mathematik ist zunehmend deutlich geworden, wie grundlegend der sprachliche Aspekt fir die
Gegenstandsbestimmungen wie fiir alle Vermittlungsprozesse des mathematischen Fachwissens ist.
Aber auch flr andere, geschichtliche wie gesellschaftswissenschaftliche Fachbereiche ist das Wissen

um die Rolle der Sprache noch keineswegs hinreichend gewonnen und entwickelt.

Sprachbildung ist also mehr als Detailwissen in Bezug auf eine einzelne oder in Bezug auf mehrere als
Facher charakterisierte Einzelsprachen, flr die dann der Schulterminus ,,Fremdsprachen® verwendet
wird. Diese Sichtweise gibt ein bestimmtes Verstindnis von Sprache vor. Es ist ein Verstdndnis, das
géanzlich von der friihen und mittleren Nationalsprachenkonzeption bestimmt ist, und es bleibt deren

imperialistisch-konkurrenziellen Sichtweise verpflichtet.
8. Mehrsprachigkeit

In diesem Zusammenhang passt die reale Mehrsprachigkeit, die die Kinder in die Schulen und die deren
Eltern in den gesellschaftlichen Gesamtzusammenhang einbringen, nicht hinein. Im Gegenteil:
Allenfalls unter Verwendung von Wertungsskalen insbesondere aus dem 19. Jahrhundert werden sie als
fiir dieses Sprachversténdnis akzeptabel ,,passend* gemacht. Die Integrationserfahrung eines halben
Jahrhunderts in der BRD sind von solchen Konzepten bestimmt. Sie sind tief abgesichert als Sedimente
eines Sprachenverstandnisses, das polemisch-defensiv sich der eigenen Bedeutung, der Bedeutung der
eigenen Sprache vergewissern muss und ihr als einzig méglicher verpflichtet bleibt. Eine Verdnderung
zum Verstdndnis dessen, was Sprache tatsdchlich ist, ist hier a ’ordre du jour, ist hier tiberféllig.
Mehrsprachigkeit als Ressource und nicht als Defizit, dies ist die zentrale Lehre flr das
Sprachverstandnis der Gesellschaft auf der Grundlage der demographischen Entwicklung von

migrantisch gepragten solchen Gesellschaften.

Eine Sprachbildung, die von einem solchen Grundverstandnis ausgeht, erhalt sich die eigenen Werte
und fordert zugleich die Praxen der Mehrsprachigkeit — nicht, um einzelne Sprachen und die, die sie
sprechen, zu evaluieren oder gar zu diskreditieren, sondern in der Entwicklung eines positiven
Verstandnisses der Ressource Sprache als Ganzes. Dies gilt reziprok. Es kann daher nicht darum gehen,
nun die Bewertungsskalen und Wertungsverhaltnisse einfach umzudrehen. Es geht auch nicht darum,
eine Sprache als Weltsprache (ber alle anderen zu stellen, sondern es geht um ein anderes
Sprachverstandnis, als es die imperiale Linguistik artikuliert hat, indem sie einem imperialistischen

Zeitgeist das Wort redete.

Wesentlich fur die Entwicklung eines solchen neuen Sprachverstandnisses ist die Entwicklung eines
neuen Sprachbildungskonzeptes. Die Achtung vor Sprachen als Ressourcen unterschiedlicher

Gedéchtniskulturen fiihrt die Frage der Sprachbildung auf ein anderes Feld.
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Welche Folgen ergeben sich daraus fiir ein mehrsprachiges Europa? Mehrsprachigkeit ist eine Realitat.
Mehrsprachigkeit im Sinn einer Sprachbildung, die diese Realitat fur ihre eigenen curricularen

Reflektionen zulésst, ist ein Projekt, und dieses Projekt ist eine Aufgabe.

Die schulischen Entwicklungen der letzten dreiRig, vierzig Jahre haben in den verschiedenen deutschen
Landern in unterschiedlicher Intensitdt, aber im Ergebnis gleichlautend zu immer neuen
Erfahrungsschiiben gefiihrt, die die gesellschaftliche Wahrnehmung eines solchen Projektes zunehmend
zu einem gesellschaftlichen Thema machen. Im Mittelpunkt dafir stehen die Schiilerinnen und Schiler,
und im Mittelpunkt dafur stehen zugleich auch alle diejenigen, die in dieser versprachlichten Institution
tatig sind. Das Umdenken zu dem, was Sprache fir die Bildung ist, und zu dem, was Sprache fir die
Selbstqualifizierung der Mitglieder der je neuen Generation bedeutet, kann von beiden Gruppen
ausgehen, und sinnvollerweise wird dadurch das Projekt selbst zu einem gemeinsamen. Sprache neu zu

denken verandert alte Denkgewohnheiten.

Gerade fir die Lehrenden ergibt sich daraus ein Angebot fur eine multiple Qualifizierung. Es ist ein
Angebot, an einem funktionierenden Prozess aktiv teilzunehmen. Die Konsequenzen fir das
Bildungspersonal sind erheblich. Die Zersplitterung des schulischen Alltags durch die Disziplinierung
der Gegenstdande findet in der grundlegenden Funktion einer mehrsprachigkeitssensiblen
Konzeptbildung ein Gegengewicht.

9. Mehrsprachigkeitssensible Konzeptbildung als Praxisherausforderung

Bisher sind es vor allen Dingen diejenigen, die aus ihrer schulischen und aus ihrer lebenspraktischen
Erfahrung heraus sich auf ein solches neues Denken eingelassen haben. Dass sich daraus strukturelle
Transformationen ergeben und ergeben missen, ist in seiner Tragweite keineswegs selbstverstandlich
oder von vornherein absehbar gewesen. Bis in die Konstruktion von Stundentafeln, bis in die
Organisation von Arbeitszeit, bis in die Weiterentwicklung von Bildungspolitik und bis in die

Konzeption des Bildungsbegriffs ergeben sich Konsequenzen erheblicher Tragweite.

Die Ermutigung zu einem neuen Denken (ber Sprache ist keineswegs damit verbunden, das alte Denken
einfach zu negieren. Es geht vielmehr darum, es zu transformieren — und dies in der Fl&che. Die
Transformation aus der Bewegung des Engagements in die allgemeine schulische Praxis wird dann
gelingen, wenn es gelingt, konkret und nachspirbar zu machen, welche Rolle Sprachbildung in allen

Fachern zukommt.

Der Ubergang, die Ubertragung von der alltaglichen zur verallgemeinerungsfahigen Praxiserfahrung ist
eine groRe Herausforderung. Sie teilt die gewonnenen Erfahrungen mit anderen, die erst alimahlich eine
Sprachsensibilisierung im hier beschriebenen Sinn fir sich ausbilden und gewinnen. Der systematisierte
und systematisch vorgesehene Austausch ist der Ort, an dem eine solche Verallgemeinerung gelingt.
Dafiir bedarf es der Katalysatoren. Es bedarf erfahrungsbasierter Kommunikationsorte. Ich denke, das

IfSM bietet mit seiner umgesetzten Zielbestimmung aus der zwélfjahrigen Erfahrung von ProDaZ ein
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ausgezeichnetes Angebot dafiir, ein solcher erfahrungsbasierter Kommunikationsort zu werden,
Forschung anzuregen und selbst auszufiihren, Schwerpunkte zu bestimmen und vor allem fir alle drei
Phasen der lehrerlichen Qualifizierung alles das zusammenfassend und aufbereitet und fur Diskussion
und Kritik vorbereitet zu entwickeln, zu kommunizieren, es bereit zu halten und die Herausforderungen
einer grofRen Aufgabe anzunehmen. Die Lehrpersonen, zukiinftige im Studium, im Ausbildungsprozess
der ,;zweiten Phase” befindliche und erfahrungsreich iiber Jahre und Jahre praktizierende, sind
eingeladen, ihre guten Erfahrungen mit ProDaZ als Investition in die neue Institution IfSM einzubringen
und so Kooperativitit iiber den Passus der ,,Ubergiéinge* hinaus weiter gelingen zu lassen — zum Nutzen
einer Gesellschaft, die der positiven Transformationsbeispiele so nétig bedarf, um dafir bereit zu

werden, tiberkommene Denkmuster zu tberprifen und Neues zu wagen.

4.2 Institut fur fachorientierte Sprachbildung und Mehrsprachigkeit (IfSM): Arbeitsbereiche
und Perspektiven
Prof. Dr. Katja F. Cantone-Altintas, Prof. Dr. Heike Roll, Dr. Erkan Gursoy, Siham Lakehal, Dr.

Giilsah Mavruk, Dr. Kerstin Salewski-TeBmann, Jan Strobl

Prof. Dr. Heike Roll
Liebe Anwesende,

der Gang durch die Institution, vielleicht an manchen Stellen auch der Marsch durch dieselbe, kann
nachhaltige Entwicklungen ermdglichen. Und von daher freuen wir uns sehr, dass die
Institutionalisierung von Sprachbildung und Mehrsprachigkeit uns auf verschiedenen Ebenen immer
mehr gelingt. Wir haben den Teilstudiengang DSSZ/Herkunftssprache entwickelt und wir haben das
jetzt heute schon so oft angesprochene IfSM verstetigt, also das Institut flir Fachorientierte
Sprachbildung und Mehrsprachigkeit, und wir freuen uns auerordentlich — ich mdchte es auch nochmal
selbst sagen —, dass wir in Zusammenarbeit mit dem Rektorat das Thema Sprachbildung auch an der

Hochschule fachertbergreifend weiterfihren kénnen.

Die Struktur des IfSM mochte ich lhnen hier kurz vorstellen. Und zwar wird deutlich, dass die
Implementierung am Zentrum fur Lehrkréftebildung im Ressort Interdisziplindres auch nochmal ein
besonderes Signal darstellt. Wir sind also nicht ein isoliertes, abgekoppeltes Institut, nein, wir sind im
Kern der Lehrkréftebildung. Das Interdisziplinére zeigt sich hier an einem Institutsforum, an dem das
Institut DazZ/DaF federfiihrend beteiligt ist. Es gibt eine Geschéaftsfiihrung, die zugleich die
wissenschaftliche Koordination bernimmt. Bislang verfolgen wir die Idee, drei Kernpunkte der
bisherigen Arbeit fortzusetzen. Das sind zum einen der Forderunterricht fiir Kinder und Jugendliche, die
Zusatzqualifikation Sprachbildung in mehrsprachiger Gesellschaft und das Onlinekompetenzzentrum —

und diese drei Bereiche werden wir jetzt genauer beleuchten.
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Prof. Dr. Katja F. Cantone

Das Thema ,,Herkunftssprachen® ist seit jeher ein Herzensthema des Instituts DaZ/DaF gewesen und ist
von ProDaZ ebenfalls vor Jahren mit aufgenommen worden — siehe den Tagungstitel 2019:
,Herkunftssprachen im Fokus — Konzepte und Perspektiven fur eine durchgingige Sprachbildung®. Im
Fokus stand schon lange die Frage, wie Lehrkrafte substantiell fir die Arbeit in Gruppen oder Klassen,
in denen der Zweitspracherwerb des Deutschen gelehrt wird, und im sog. Herkunftssprachenunterricht,
wo der Erhalt und die Forderung der Erstsprache stattfindet, universitér ausgebildet werden kdnne. Eine
substantielle universitare Ausbildung zu gewdhrleisten, bedeutet nicht nur, dass wir ein Modul
verantworten oder Veranstaltungen in anderen Studiengéngen mitbedienen. Das bedeutet, dass DaZ und
HSU endlich offiziell als Schulfacher an Schule anerkannt werden. Die Forderung des Deutschen als
Zweit- und Fremdsprache und die Forderung von mitgebrachten Sprachen sind unserer Ansicht nach
gleichsam und bedeutsam fiir gesellschaftliche Partizipation.

Die Professionalisierung von Lehrkréften in den Themenfeldern DaZ, Herkunftssprachenunterricht und
Mehrsprachigkeitsdidaktik ist selbstredend schon langst im Gange, nicht nur bei uns am Institut, sondern
auch an unserem Nachbarinstitut, das Institut fir Turkistik. Insofern ist es nicht verwunderlich, dass die
beiden Institute — unterstutzt durch den Fokus der Universitat Duisburg-Essen auf Vielfalt und
Chancengerechtigkeit — einen neuen Teilstudiengang im Grundschullehramt entwickelt haben, der im

Wintersemester 2023 starten sollte.

Den Titel ,,Deutsch fiir Schiilerinnen und Schiiler mit Zuwanderungsgeschichte / HSU* hétten wir zwar
gerne etwas zukunftsgerichteter gestaltet, er fullt aber auf das schon seit 10 Jahren eingefiihrte
verpflichtende Modul mit dem gleichen Namen, das an allen Universitaten in NRW im Lehramtsstudium
belegt werden soll. An der UDE soll es in der Schulform Grundschule nicht bei diesem Modul bleiben,
sondern Studierende sollen neben sprachlicher und mathematischer Grundbildung diesen
Teilstudiengang fir eine vertiefte Professionalisierung fur Vielfalt wéahlen kénnen. Der Grundgedanke
ist es, fir eine systematische Forderung der Zweitsprache Deutsch und fir eine inklusive und
mehrsprachige Sprachbildung in allen Fachern der Grundschule auszubilden. Damit es nicht bei
allgemeinen und unspezifischen Empfehlungen bleibt wie ,.die Mehrsprachigkeit soll gefordert
werden®, ist ein Pflichtprofil vorgesehen — genannt ,,DaZ im mehrsprachigen Klassenzimmer™ —wo der
Fokus auf der inklusiven Forderung von Deutsch als Zweitsprache liegt. Darliber hinaus ist zwischen
zwei Wabhlbereichen zu entscheiden. Im Studiengangsprofil ,,Herkunftssprachenunterricht Tiirkisch®,
das von einer Lehreinheit der Turkistik verantwortet wird, geht es um die Ausbildung zur Lehrperson
des Faches Tiirkisch im Grundschullehramt. Im Studiengangsprofil mit dem Namen ,,Grundbildung
Mehrsprachigkeit® (das von DaZ/DaF verantwortet wird) riicken alle anderen mitgebrachten Sprachen
in den Mittelpunkt. Hier sollen Konzepte und Methoden vermittelt werden, um bspw. Materialien

gestalten zu kdnnen. Im Master geht es genauso weiter: Da gibt es die Mdglichkeit, sich neben dem

38



Fachtagung Professionalisierung fiir Sprachbildung und Mehrsprachigkeit in allen Féchern

Pflichtteil entweder fiir den Herkunftssprachenunterricht Turkisch zu spezialisieren oder fir die

Grundbildung Mehrsprachigkeit.

Wir hoffen, dass wir damit vielen Studierenden, mehrsprachig aufgewachsenen und mehrsprachig
gewordenen, die Mdglichkeit geben kdnnen, sich als universitar ausgebildete, anerkannte Lehrkraft im
Féacherkanon der Schule wiederfinden zu konnen. Wir starten mit einer kleinen Kohorte von 30
Studierenden und hoffen auf eine sehr groRe Nachfrage, damit wir alsbald um Mittel bitten mussen, um
eine erweiterte Kohorte bedienen zu kénnen. Unrealistisch ist dieses Szenario am Standort Duisburg-

Essen mit Sicherheit nicht.
Siham Lakehal & Dr. Giilsah Mavruk
(Vortrag stellvertretend gehalten von Dr. Erkan Giirsoy)

Der ,,Forderunterricht fiir Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund*“ an der Universitét
Duisburg-Essen geht auf Forschungsprojekte der Deutschen Forschungsgemeinschaft zuriick, die seit
1974 an der damaligen Gesamthochschule Essen durchgefiihrt wurden und die Zweisprachigkeit
griechischer, tirkischer und jugoslawischer Schuler*innen zum Thema hatten. In diesem Kontext
wurden erste FordermaRnahmen fiir diese Schiiler*innengruppen an der Universitat entwickelt und
durchgefuhrt. Das Forderangebot wurde kontinuierlich weiterentwickelt und ausgebaut, so dass bis
heute mehr als 14.259 mehrsprachige Schiler*innen aus den Sekundarstufen | und Il fachlich und
sprachlich in den R&aumlichkeiten der Universitdt betreut und unterrichtet wurden.
Ein priméres Ziel des Forderunterrichts besteht darin, zur Chancengleichheit in dem Bildungssektor
beizutragen, indem Schiiler*innen mit direkten oder indirekten Migrationserfahrungen darin unterstitzt
werden, u. a. durch fachliche und sprachliche Begleitung in allen Schulfachern in Kleingruppen ihre
individuellen Begabungsreserven zu entfalten und einen qualifizierten Schulabschluss zu erreichen.
Gleichzeitig wird mit dieser MaBnahme die Qualifizierung der Studierenden fiur ihre spatere
Berufstatigkeit in Hinblick auf das diversitatssensible Unterrichten in einer Migrationsgesellschaft
fokussiert. Die im Projekt unterrichtenden Studierenden kénnen erste Lehr-Lern-Erfahrungen mit einer
Kleingruppe in einem universitaren Raum machen. Durch die wissenschaftliche Begleitung des Teams
erhalten sie Anleitung, Supervision und Reflexionsrdume, um ihre Praxiserfahrungen theoretisch
aufzuarbeiten und ebenso diskriminierungskritische Perspektiven auf potentiell eigene

Unterscheidungspraktiken zu entwickeln.

Der Forderunterricht ist im Zentrum fur Lehrkréftebildung in Zusammenarbeit mit dem Institut fur
Deutsch als Zweit- und Fremdsprache verortet und ermdglicht seit dem Sommersemester 2013
Studierenden aller Fdcher und Schulformen das Absolvieren des auBerschulischen
Berufsfeldpraktikums im Rahmen des Projekts. Studierende kdnnen ihre Praxisphase im Fachunterricht

ableisten oder auch in den mehrsprachig-orientierten Deutschkursen mit neu zugewanderten
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Schiler*innen. Die 80-stiindige Praxisphase wird von drei Blockveranstaltungen begleitet, die vor,

wéhrend und nach der Praxisphase stattfinden.

In Zusammenarbeit mit mehreren Fachdidaktiken sowie den Bildungswissenschaften an der UDE
kénnen empirische Abschlussarbeiten (Bachelor- und Master-Arbeiten) im Rahmen des
Forderunterrichts angefertigt werden. Sowohl die Pilotierung als auch die Durchfuhrung der
Hauptstudie findet im Forderunterricht statt und wird von wissenschaftlichen Mitarbeiter*innen des

Forderunterrichts betreut und begleitet.

Das Sprach- und Bewegungscamp ist eins der vielen Projekte, das im Rahmen des Férderunterrichts an
der Universitdt Duisburg-Essen ins Leben gerufen wurde. Es bietet neu Zugewanderten einen
auBerschulischen Lernort, bereitet sie in der Ferienfreizeit gezielt auf schulische Lerninhalte vor und
stérkt ihr Selbstbewusstsein durch Bewegung und Sport. Die Zielgruppe des Camps bilden zum einen
gefliichtete Kinder und Jugendliche aus dem Essener Stadtgebiet und zum anderen Studierende des
Fachbereichs Sport- und Bewegungswissenschaften sowie Forderlehrkrafte. Das Camp verfolgt
vielfaltige Ziele. Das Hauptaugenmerk liegt auf der Verknlipfung der sprachférderlichen mit sportlichen
Elementen in beiden Lernkontexten (Unterricht im universitdren Raum und Sport in der Sporthalle und
auf dem Campus), um die teilnehmenden Kinder und Jugendlichen in ihrer sprachlichen, emotionalen
und motorischen Entwicklung zu unterstiitzen. Die teilnehmenden Studierenden sollten neben ihrer
didaktischen und fachlichen auch die diversitatssenisblen Kompetenzen ausbauen, aber auch Einblicke
in die organisatorischen Facetten eines Camps bzw. der Projektarbeit fiir Lernende erhalten und durch
kritische Reflexion zur Weiterentwicklung des Camps beitragen.
Ein weiteres Projekt des Forderunterrichts ist die Kreative Schreibwerkstatt, welche in Kooperation des
Instituts fiir Deutsch als Zweit- und Fremdsprache (DaZ/DaF) der Universitat Duisburg-Essen mit der
lit.kid.RUHR seit April 2020 durchgefuhrt wird. Sie richtet sich an Schiiler*innen der Sekundarstufen |
und I1.

In wochentlichen, nachmittaglichen Werkstattsitzungen in den Raumen der Universitat verfassen die
Schiler*innen eigene literarische, biographische und journalistische Texte und werden von
Schreibtutor*innen (Studierende und gleichaltrige Peers) hierbei begleitet. Zudem finden
Autor*innenbesuche, Lesepatenschaften und ein Stimm- und Prdsentationstraining statt, die die
schreibenden Schiler*innen zu einem selbstbewussteren Umgang mit den eigenen Texten anregen.
Durch den Fokus auf literarische Texte, die gemeinsam ausgewahlt werden, mochte die Kreative
Schreibwerkstatt somit Perspektiven auf und fiir eigene Texte schaffen, die im schulischen Kontext oft
nicht realisiert werden kdnnen und die den Bezug zum eigenen Schreiben starken sollen. Am 09.10.2021
wurden einige Texte, die von einer erfahrenen sechskdpfigen Jury ausgewahlt wurden, von
Schauspielerin Anke Engelke vorgetragen und vom preisgekrénten Illustrator Jens Rassmus live

mitgezeichnet. Die Veranstaltung fand auf dem UNESCO-Welterbe Zollverein statt.
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Perspektivisch soll der Forderunterricht weiterhin in einem Lehr-Lernlabor mehrsprachig
weiterentwickelt werden und eine enge Zusammenarbeit mit der Stadt Essen und weiteren bundesweiten

Standorten des Forderunterrichts fortfiihren.
Dr. Kerstin Salewski-Telfmann

Die Zusatzqualifikation Sprachbildung in mehrsprachiger Gesellschaft, meistens kurz ZuS genannt, gibt
es seit dem Wintersemester 2014/15 als spezielle Qualifizierungsmdglichkeit an der Universitat
Duisburg-Essen. Die Initiative und das Konzept hierfiir entstanden in Zusammenarbeit verschiedener
Akteur*innen — dem Institut DaZ/DaF, dem Zentrum fir Lehrkrdftebildung, der Fakultat fur
Bildungswissenschaften und den Fachdidaktiken — Akteur*innen, die nicht nur fur die Konzeption
verantwortlich sind, sondern auch an der Realisierung und an der Durchfuihrung der Qualifikation einen
entscheidenden Anteil haben. Was kann man sich unter ZuS vorstellen? — Formell handelt es sich um
eine Zusatzqualifikation fiir Lehramtsstudierende aller Unterrichtsfacher und aller Schulformen. Derzeit
sind 569 Studierende fir ZuS angemeldet und 491 Studierende haben die Qualifikation inzwischen
erworben. Die Schulformen sind unterschiedlich stark vertreten, was in etwa der Studierendensituation
insgesamt entspricht. Unter den Top-10 der meistvertretenen Unterrichtsfacher befinden sich Deutsch,
Englisch, Mathematik, Geschichte, Sozialwissenschaften, Biologie und Sport. — Inhaltlich handelt es
sich um eine Vertiefung von Kompetenzen in Theorie und Praxis, flir die das DaZ-Modul die Basis
bildet, die aber in vier verschiedenen Bereichen erfolgt: sprachbildender Fachunterricht und Einbindung
von Mehrsprachigkeit in allen Fachern, padagogische Perspektiven auf Migration und Heterogenitat

sowie eine komplett neu zu erlernende Sprache.

Die Studierenden erwerben diese Zusatzqualifikation sukzessive im Verlauf ihres Bachelor- und ggf.
auch noch Masterstudiums dadurch, dass sie in bestimmten, ausgewahlten Veranstaltungen aus dem
Wabhlpflichtbereich des Regelstudiums ihre Studien- und Prifungsleistungen erbringen. Diese
Veranstaltungen entsprechen den oben vorgestellten Themenbereichen von ZuS. Die erworbenen
Leistungspunkte aus diesen Veranstaltungen werden fur die Qualifikation angerechnet und bilden die
Voraussetzung, um die mundliche ZuS-Abschlusspriifung ablegen zu kdnnen. Die Bescheinigung tber
die Qualifikation erhalten die Studierenden dann in Verbindung mit dem Bachelor- oder Master-
Abschluss.

Wie bereits erwéhnt, erwerben die Studierenden eine interdisziplindre Qualifikation durch die
Vertiefung ihrer Kenntnisse in sehr unterschiedlichen Bereichen. Auf der ZuS-Homepage gibt es hierfur

die sinnbildliche Darstellung eines Hauses (https://www.uni-due.de/daz-

daf/zus/zusvoraussetzungen.php). Wéhrend die Veranstaltungen des DaZ-Moduls als Fundament und

die mundliche Abschlusspriifung als Dach obligatorisch sind, besteht bei den vier verschiedenfarbigen
Saulen A, B, C, D, die den Korpus des Hauses bilden, die Mdglichkeit, in jeder Saule eine individuelle

Wahl zu treffen und somit eine eigenstdndige Schwerpunktsetzung im Studium vorzunehmen. Es
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handelt sich bei den Sé&ulen bzw. Bereichen um die Praxisphasen (A), die Veranstaltungen der
Bildungswissenschaften (B), die Veranstaltungen in den Unterrichtsfachern (C) und um einen
Sprachkurs (D). Jede Saule muss mit einer Mindest-Creditzahl studiert werden. Auf zwei Sdulen méchte
ich kurz genauer eingehen: zum einen die blaue Séule A ,,Praxisphase®. Hier ist erginzend zu sagen,
dass in allen drei Praxisphasen, Eingangs- und Orientierungspraktikum, Berufsfeldpraktikum und
Praxissemester, jeweils fur alle Schulformen Veranstaltungen angeboten werden, und zwar tiberwiegend
von Mitarbeiter*innen des Projektes ProDaZ. Ein wichtiges und von den Studierenden stark
nachgefragtes Angebot ist hierbei das Berufsfeldpraktikum im Forderunterricht. Zudem haben die
Studierenden seit kurzem die Moglichkeit, ihr Praktikum an einer Kooperationsschule des Drei-Phasen-
Schulentwicklungsprojektes zu absolvieren und somit in einer Umgebung téatig zu werden, die sie
hinsichtlich der ZuS-Themen aktiv unterstiitzt. Des Weiteren ist die griine Sdule C ,,Unterrichtsfach und
Sprache® gesondert zu erwihnen: Hier sind die derzeit 19 Unterrichtsfacher zusammengefasst, deren
Veranstaltungen vorwiegend in der Fachdidaktik angesiedelt sind. Dies zu wissen ist nicht unerheblich,
um die Entwicklung der Bereiche A, B, C seit Einflihrung der Zusatzqualifikation im Wintersemester
2014/15 zu verstehen. Denn wéhrend sich die Anzahl der fur ZuS anrechenbaren Veranstaltungen in
den Sdulen A und B bei 15 bis 18 Veranstaltungen pro Semester eingependelt hat, ist sie im Bereich C
kontinuierlich angestiegen und liegt im Wintersemester bei gut 100 Veranstaltungen. Dies ist darauf
zuriickzufiihren, dass im Verlauf der Jahre Unterrichtsfacher hinzugekommen sind, die Veranstaltungen
zu sprachbildendem Fachunterricht anbieten, und dass sich auch das Angebot vieler Unterrichtsfacher

deutlich vergroRert hat.

Um diese Tendenz in den Unterrichtsfachern zu bestarken und um das Angebot an Veranstaltungen mit
sprachbildender und mehrsprachigkeitsorientierter Thematik auch nach dem Ende des Projektes ProDaZ
zu sichern bzw. zu verstetigen, werden seit mehreren Monaten von den ProDaZ-Mitarbeiter*innen
Gesprache mit den Vertreter*innen der Unterrichtsfacher gefiihrt. Ziel ist es, gemeinsam zu prifen, in
welchen Modulen oder Veranstaltungen die Themen Sprachbildung, Mehrsprachigkeit und kulturelle
Heterogenitat bereits mitgedacht werden und diese im Wortlaut der Modulhandbiicher explizit zu
verankern. Als ein Beispiel fir eine solche Verstetigung sprachbildender Thematik im Fachunterricht
kann das Modulhandbuch Mathematik fir MA HRSGe genannt werden, aber auch in den
Modulhandbichern einiger weiterer Kooperationsfacher ist eine solche Verankerung bereits vorhanden

—und es werden hoffentlich noch weitere folgen.
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Jan Strobl

Herr Strobl stellt im Vortrag sowohl die Geschichte als auch aktuelle Entwicklungen des ProDaZ-
Onlinekompetenzzentrums dar. Begonnen als kleine Internetseite eines neuen Projektes mit einem
ersten Dokument im Jahr 2010 ist das Angebot des Kompetenzzentrums inzwischen auf tber 200
erstveroffentlichte Textbeitrdge, Materialien und Unterrichtsentwiirfe angewachsen. ProDaZ bedankt
sich flr die zahlreichen Beitrdge externer Autor*innen, die teilweise auch bei der Tagung anwesend

sind.

Das Online-Kompetenzzentrum und der Newsletter mit Gber 2000 Abonnent*innen sind die
wesentlichen Kommunikationsmittel mit der interessierten Offentlichkeit. Neben dem inhaltlichen
Angebot bietet die ProDaZ-Webseite auch weitere allgemeine Informationen Uber Projekte, Personen,
Lehre, Veranstaltungen und Kooperationen.

Hingewiesen sei auf die verschiedenen multimedialen Angebote wie das Anhdren von Sprachbeispielen
in Sprachbeschreibungen und die Produkte aus dem Projekt ,,Lehrmaterialien fiir Willkommensklassen

(LeMaWi)*“.

Uber die Jahre ist eine grundsatzlich steigende Nachfrage, die sich in zunehmenden Abrufzahlen zeigt,
zu erkennen. In diesen Zahlen sind aber auch Entwicklungen der jingeren Geschichte und dem damit

kurzfristig stark zunehmenden Interesse an der Thematik erkennbar.

Mittlere Nutzer*innenzahl pro Monat

3 . bee® .-...... . ........-. ...-....
.o
500 ......-.'......
. ....... eeo®

2010 2012 2014 2016 2018 2020 2022

Ein zentraler Meilenstein fur die Entwicklung des Onlinekompetenzzentrums war der Relaunch mit
komplett neuer Struktur und neuem Design im Jahr 2019. ProDaZ startete als eines der ersten Angebote
unmittelbar mit dem Relaunch der Webseiten der Universitat Duisburg-Essen in der neuen Struktur. Im
Rahmen zweier Befragungen der Nutzer*innen des Onlinekompetenzzentrums durch uzbonn konnte das

Angebot sehr positiv evaluiert werden.
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Drei aktuelle Aspekte werden hervorgehoben:

1. Die Materialien aus dem Projekt ,,Bildungswege durch das Ruhrgebiet®, die unmittelbar vor der
Tagung verdffentlicht wurden. (https://www.uni-due.de/prodaz/bildungswege.php, Stand
19.04.2023)

2. Angebote mit Bezug zur Ukraine, u.a. die unmittelbar vor der Tagung veroffentlichte
Sprachbeschreibung, die Online-Materialien fir Gefllichtete aus der Ukraine und der
Gesprichsleitfaden aus dem Projekt ,,LeMaWi* (https://www.uni-due.org/prodaz/lemawi.php,
Stand 19.04.2023)

3. Das ProDaz-Online-Tool, tber das fachspezifische Inhalte aus ProDaZ dauerhaft verfuigbar

gemacht werden.

4.3 Professionalisierung angehender Lehrkrafte fur den Umgang mit mehrsprachigen
Lerngruppen
Prof. Dr. Tobias Schroedler, Universitat Duisburg-Essen, Institut fur DaZ/DaF

Innerhalb der vielschichtigen Anforderungen an den Lehrer*innenberuf ist ein kompetenter Umgang
von Lehrkréaften aller Facher und Schulformen mit sprachlich heterogenen Lerngruppen besonders
wichtig. So ergibt sich zweifelsfrei eine Notwendigkeit angehende Lehrkréfte fir einen solchen
kompetenten Umgang bereits im Studium zu sensibilisieren und zu professionalisieren. Hierzu bedarf
es einer Vermittlung von Kenntnissen im Bereich Deutsch als Zweitsprache und Mehrsprachigkeit
sowie den dazugehdrigen fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen Teilfertigkeiten. Dieses Wissen
lasst sich in einschlagigen Kompetenzmodellen der Lehrkréfteprofessionsforschung verorten. Die
professionelle Kompetenz von Lehrkréften kann in affektiv-motivationale und kognitive Kompetenz

eingeteilt werden, welche sich als Ergebnisse von Lehrkréftebildung (im Lehramtsstudium) entwickeln.

Basierend auf den genannten Annahmen zur Kompetenzentwicklung nimmt der Vortrag zunéchst die
Rolle relevanter Lerngelegenheiten im Lehramtsstudium in den Blick. In einer Studie (n = 296) konnte
gezeigt werden, dass die Rolle der Nutzung relevanter Lerngelegenheiten in einem unmittelbaren
Zusammenhang mit der studierendenseitig erworbenen kognitiven Kompetenz im Bereich Deutsch als
Zweitsprache steht. Ferner gibt es fundiertes Wissen darlber, dass die Menge von wahrgenommenen
relevanten Lerngelegenheiten einen substanziellen Pradiktor fur entsprechende kognitive Kompetenzen
darstellt.

Im folgenden Teil des Vortrags wird die Rolle affektiv-motivationaler Kompetenzen im
Professionalisierungsprozess adressiert. Durch eine Untersuchung professioneller Uberzeugungen
angehender Lehrkrafte hinsichtlich sprachlicher Heterogenitét in Schule und Unterricht kdnnen weitere
Aspekte des Professionalisierungsprozesses abgebildet werden. Grundlage der vorgestellten Studie (n =

259) ist eine pra-post Vollerhebung Studierender der Universitat Duisburg-Essen im DaZ-Modul
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Bachelor. Die Ergebnisse zeigen, dass die professionellen Uberzeugungen zu sprachlicher Heterogenitt
insgesamt weniger positiv ausgepragt sind als in vergleichbaren Studien. Allerdings wird auch deutlich,
dass die Teilnehmer*innen nach der Teilnahme am DaZ-Modul (pra-post Vergleich) signifikant
positivere Uberzeugungen aufweisen. Weitere Ergebnisse der Studie liefern Erkenntnisse dahingehend,
dass Teilnehmer*innen, die selbst mehrsprachig aufgewachsen sind, positiver hinsichtlich
mehrsprachiger Sprachnutzung eingestellt sind als diejenigen, die sog. einsprachig aufgewachsen sind.
Ein umgekehrtes Bild zeigt sich im Bereich der Zustandigkeit fir sprachliche Unterstitzung im
Fachunterricht: hier weist die sog. einsprachig aufgewachsene Teilkohorte positivere Uberzeugungen
auf. Insgesamt zeigt sich deutlich, dass ein fortschreitender Studienverlauf mit der positiven

Entwicklung der erhobenen affektiv-motivationalen Kompetenzen zusammenhangt.

Folglich wird im finalen Teil des Vortrags argumentiert, dass fiir Lehramtsstudierende ein weiterer
Professionalisierungsprozess im noch vergleichsweise langen Studienverlauf nach Abschluss des DaZ-
Moduls im Bachelor nétig und sinnvoll ist. Mit Bezug auf die Struktur des Essener Lehramtsstudiums
sowie die Aktivitaten von ProDaZ (insbesondere die etablierten Kooperationen mit unterschiedlichen
Fachdidaktiken) wird aufgezeigt, welche Potenziale sich fiir Lehramtsstudierende in ihrem
Studienverlauf hinsichtlich ihrer Professionalisierung fir den Umgang mit sprachlich heterogenen

Lerngruppen bieten.

Fir den Vortrag zentrale Studien:

Schroedler, T., Rosner-Blumenthal, H. & Boning, C. (2022) A Mixed-Methods Approach to Analysing
Interdependencies and Predictors of Pre-Service Teacher’s Beliefs about Multilingualism.
International Journal of Multilingualism. DOI: 10.1080/14790718.2022.2125975.

Schroedler, T. & Fischer, N. (2020). The Role of Beliefs in Teacher Professionalisation for Multilingual
Classroom Settings. European Journal of Applied Linguistics. Pp. 49-72 [DOI: 10.1515/eujal-2019-
0040].

Stangen, 1., Schroedler, T., & Lengyel, D. (2020). Kompetenzentwicklung fiir den Umgang mit Deutsch
als Zweitsprache und Mehrsprachigkeit im Fachunterricht:  Lerngelegenheiten und
Kompetenzmessung in der Lehrer(innen)bildung. Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaft Edition:
Evidenzbasierung in der Lehrkraftebildung. S. 123-149 [DOI: 10.1007/978-3-658-22460-8].

Schroedler, T. & Grommes, P. (2019). Learning about Language: Preparing Pre-Service Subject
Teachers for Multilingual Classroom Realities. Journal of Language Learning in Higher Education,
9(1). Pp. 223-240. [DOI: 10.1515/cercles-2019-0014].

Schroedler, T., & Stangen, I. (2019). Zusammenhdnge zwischen handlungsorientierten und
thematischen Lerngelegenheiten und der DaZ-Kompetenz angehender Lehrkrafte. In T. Ehmke, P.
Kuhl, & M. Pietsch (Hrsg.). Lehrer. Bildung. Gestalten. - Beitrdge zur empirischen Forschung in
der Lehrerbildung. S. 176-189. Weinheim: Beltz - Juventa. [ISBN 978-3-7799-6177-2]
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5. Postersession

,Call for Posters* — wissenschaftlichen Mitarbeiter*innen, Studierende, Lehrende an der Universitét
oder an Schulen, die sich mit dem Thema ,Professionalisierung fir Sprachbildung und
Mehrsprachigkeit in allen F&chern“ auseinandersetzen, wurden dazu eingeladen, sich durch ein
fachliches Poster an der ProDaZ-Abschlusstagung zu beteiligen. Ziel ist es, einen Austausch zwischen
Expert*innen aus Wissenschaft, Schule und Bildungsverwaltung anzuregen. Eingereicht wurden
unterschiedlichste Beitrdge von Forschungsergebnissen (ber Praxisprojekten bis hin zu

Unterrichtsbeispielen (,Best Practice®) aus universitarer Lehre, Schulen oder anderen Lernorten.
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5.1 Das Drei-Phasen-Projekt.  Ein  Schulentwicklungsprojekt  zur  sprachsensiblen
Unterrichtsentwicklung in allen Phasen der Lehrkrafteausbildung

UNIVERSITAT

Das Drei-Phasen-Projekt DUISBURG

ESSEN
Ein Schulentwicklungsprojekt zur sprachsensiblen

Unterrichtsentwicklung in allen Phasen der Lehrkréftebildung Offen im Denkel

pro DaZ Lehramtsstudium an der UDE inklusive Praxisphasen (1. Phase)
Deutsch als Zweitsprache ProDaZ (Lehre und Kooperationsschulen 1 Dui nd E Lehramtsstudierende der Zusatzqualifikation
in allen Fachern Ol 1 L aa i o Z U S Apmchibulding
in mehrsprachiger
' Gesellschaft
Vorbereitungsdienst (2. Phase)
Novtbvmprtoe
e
ZfsL Duisburg und Essen Lehramstanwirter*innen ProDaz (Onlinetool)
Weitere Informationen : m
zum Drei Phasen g i
Schulentwicklungs- e de o
projekt: g"' =3 E
Y |
ProDaZ (Begleitung der Schulen Schulleitungen und Kollegien an Kammunale ) atan Fear h) & °
durch p: P in Duisburg in Dui hmg d E: S der UDE:
etc.) und Essen e L e ader i ARG 17 € (7B
Ziele:
SCHULENTWICKLUNGSPROJEKT Stérkung der Sprachbildungs-Kompetenzen Studierender

in Praxisphasen (ProDaZz, Kooperationsschulen):
* Weiterentwicklung der in ZuS-Seminaren erworbenen Kompetenzen
durch Anwendung an Schulen, die sprachsensible
SHecsting/Raglettang Unterrichtsentwicklung im Fokus haben

- Feedback . .
Kooperationsschulen von St und  Absolvent*innen  der

1
Zusatzqualifikation ZuS in die sprachsensible Unterrichtsentwicklung
SPRACHSENSIBLE SCHUL- UND - Arbeitsgruppe(n)
UNTERRICHTSENTWICKLUNG - Praktikumskoordination Sprachsensible Schul- und Unterrichtsentwicklung
- Sprachbildungsbeauftragte (ProDaz, Kooperationsschulen, Kis):
PRAXISPHASEN - Didaktische Leitung + Professionalisierung von Lehrkraften an Kooperationsschulen zur
und Referendariat Durchgéngigen Sprachbildung

=oF Langerfristig angelegte Begleitung und Unterstiitzung von
Kooperationsschulen bei der sprachsensiblen  Schul-  und
Unterrichtsentwicklung durch ProDaZ

~Hospitation
-Workshopangebote

- BFP (Sprachférderung
und Sprachbildung in
Kleingruppen)

,::P‘ Kontinuitdt in der Lehrkraftebildung (ProDaz,

& Refcrendadat Kooperationsschulen, ZfsL):

+ Verzahnung der ersten und zweiten Phase im Bereich Durchgéngige

Drei Phasen pr und Spract ibler Fachunterricht
+ ZuS-Absolvent*innen an i hulen als
Neu: Berufsfeldpraktikum an iplil innen im Bereich Sp ildung

Kooperationsschulen:

+ Einsatz zur Sprachbildung in Kleingruppen (Vorbild:
Farderunterricht an der UDE]

« Durchfuhrung eines Projekts zur Sprachbildung mit

eigener Materialerstellung
Kooperationsschulen:

GGS Hochfelder Markt (Duisburg) Neuessener Schule (Essen)

GGS SandstraRe {Duisburg) Gervinusschule (Essen)

GGS Krefelder StraRe {Duisburg)

GGS HumboldtstraRe (Duisburg) Erich-Kdstner-Gesamtschule (Duisburg)
KGS Schule am Rottgersbach (Duisburg)  Lise-Meitner-Gesamtschule (Duisburg)
GGS Schule am Park (Duisburg) Mercator-Gymnasium (Duisburg)

GGS Schule Bruckhausen (Duisburg) Elly-Heuss-Knapp-Gymnasium (Duisburg)
KGS HenriettenstraRe (Duisburg) Gesamtschule Bockmihle (Essen)

GGS MarienstraRe (Duisburg) Gertrud-Baumer-Realschule (Essen)

GGS Schule Laar (Duisburg} Bertha-von-Suttner-Realschule (Essen)
GGS FriedenstraRe {Duisburg)
GGS Bergmannsplatz {Duisburg)

Berufskolleg Essen-West
Hovelschule (Essen)

Foto links. Marvapracvgkeit an der GGS Sarcstrale

Foto rechs: Lervmats:ial aus eine Prejokiim Rahmen dos Berufsickipraktkums 261 Farderung mindlicher
1Foie van der Schulhamepage] e g

2 grupps mit ney rundschiirerm (Studsntin: Beyzan.: Gimis)

Projekt Grundschule: Projekt Sekundarstufe I/1I: Projekt Berufskolleg:
Julia Schubert Dr. Stefanie Jahn Rebekka Heil
julia schubert@uni-due.de stefanie jahn@uni-due.de rebekka.hell@uni-due.de

L e Jshr- Tolsy Abn, Kalrr Goriher & Claucia Horel @ = s In:Kata F. Carizne, Erkisn Giwoy, 1y Larriers He <o Rol (Hisg.J: Fachoret evie Sivcnb dung und sanschilcre Vil

¢ lrslec Wex'ran, 5. 278302,
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Fachtagung Professionalisierung fiir Sprachbildung und Mehrsprachigkeit in allen Fachern

5.2 Weiterbildung fiir Lehrkrifte ,,Neu-Zugwanderte in der Erwachsenenbildung und Deutsch

als Zweitsprache in der Schule*

UNIVERSITAT

= Institut fiir

DUISBURG

= Weiterbildung fiir Lehrkréfte gtz e

Offen im Denken . .
»Neu-Zugewanderte in der Erwachsenenbildung

und Deutsch als Zweitsprache in der Schule”

Entstehungskontext und Zielsetzung

/ / \
{ & i)
Weiterbildungsinitiative Daz/DaF Standort Universitat

Ausgangslage
Duisburg-Essen

“ Die sprachliche Vielfalt hat in den
vergangenen Jahren in Deutschland “ Weiterbildungsinitiative "Deutsch als Zwei  Weiterbildungsprogramme  fiir
Zweitsprache” seit 2016 in NRW an elf Lehrkréfte im Handlungsfeld Daz/DaF

stark zugenommen
% Es gibt einen groRen Bedarf an lehrer:innenbildenden Hochschulen % Weiterbildung Neu-Zugewanderte
qualifizierten Lehrkriften fiir Deutsch * geftrdert vom Ministerium fiir Kultur in der Erwachsenenbildung
als Zweitsprache und Wissenschaft % Weiterbildung Deutsch als
< 3. Projektlaufzeit bis Ende 2023 Zweitsprache in der Schule

+» Das DaZ-Modul existiert erst seit 2012

\ als Teil des Lehramtsstudium / \\ / \k /

N —

~.

Lernziele und Zielgruppen
7 e

' N

14 i}
i i . i 4 | 4 kurs rifika
Zielgruppe: Lehrende im Handlungsfeld Daz ﬂ“‘\w‘(:(\o“; ) le(“fkavl‘sa " DEutsch als 'i‘:;lr
| ¥ o /. -Zuge ) Ain SPrac,
WB Erwachsenenbildung WB Schule \ “\\‘ ﬁe“‘;&/“?’ Ne:‘,wachsenenb\\d“ , in der scp, Schule fin
& o n det Sem,
R _30\P ester
(angehende) Lehrende Lehrende aller Facher R 2 semESte' Lp
auRerschulischer und Schulformen ‘ : G’”"dlage,,
Bildungseinrichtungen an Schulen in NRW und\agenSem‘“ar Semingr Jv' 2L
(Sprach- & Integrationskurse} o i g2\ Vertig iefun, { d
Pf\lcmsemma'e | M°" ’ oder ,\f"" 5§ o
ctiefung | duf B P
4 P
. " " " praxisphas® | ¥ 0'""“Oho&s ngSIe’st“ ng: |
Lernziel : Wissen, Einstellungen, Kénnen R (Poster) Eewekm , | 2LP
im jeweiligen Arbeitsfeld Pru(ungs\e‘st““i ‘ Sentation, |
/ rbeit
A / e aser\la“"“

(poste\"\p ¥

e -
WB Erwachsenenbildung ,/ModuIB: Asthetische Sprachbildung \

Die Teilnehmenden haben Sprache durch Kunst
unterschiedlich viel Erfahrung Sprachbildung durch Marchen =
in der Lehre Sprachbildung durch literarische Texte

Sprachbildung durch Kreatives Schreiben
Sprachbildung durch Drama

WB Schule Theaterpadagogik /
| §

-> Praktikum im Umfang von 70 UE

Modulwahl: 1 Verkniipfung von Theorie und Praxis 1
Daz fiir Neu Zugewanderte = Modul A -
Asthetische Sprachbildung = Modul B

1. Erstes Treffen: Theoretische Grundlagen
2. Distanzphase: Entwicklung und Erprobung eines Projektes fiir die Praxis
\\3‘ Zweites Treffen: Besprechung der Ergebnisse und ggf. weiterer Input

Pline fiir die 3. Projektlaufzeit {Oktober 2022 bis Ende 2023): Ansprechpartnerinnen:
Frauke D6bber

» Standortiibergreifende Kooperation mit den beteiligten Universitéten Milena Minova
# Fokus auf den Themenbereich der kulturasthetischen Sprachbildung und Weiterentwicklung des Themas Anja Kronen-Ekhard
J dazdaf-weiterbildung@uni-

Universtire Witericungen (N "Daz mit allen Sinnen auf A-Niveau"
Im Handlungsfeld von -
Deutsch als Zweitsprache - due.de
Fiir weiterfihrende Einblicke in das Themenfeld universitarer Weiterbildungen im Bereich
DaZ empfehlen wir unseren Sammelband Ministerium for @
Kultur und Wissenschaft g&
} des Landes Nordrhein-Westfalen A

4
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5.3 Sprachliche Heterogenitat in der schulpraktischen Ausbildung angehender Lehrkrafte in
Nordrhein-Westfalen

Sprachliche Heterogenitét
in der schulpraktischen Ausbildung angeh

UNIVERSITAT

DEUS | SSEBNU RG

Lehrkréfte in Nordrhein-WestfaIe

Offen im Denken'

Theoretischer Hintergrund I: Theoretischer Hintergrund Il:
Sprachliche Heterogenitét und Bildung Professionelle Entwicklung angehender Lehrkrafte

+ (Sprachliche) Heterogenitét als ,Containerbegriff* {Budde 2017} fir
unterschiedliche Bereiche und Ebenen der sprachlichen Repertoires (Busch
2013) von Lernenden

« Sprachliche Heterogenitat als (dynamische) schulische Realitat (Kriger-
Potratz 2011), die im Bildungskontext unterschiedlich konzeptualisiert und
aufgefasst wird (Niedrig 2002)

» Unterschiedliche ,Strategien des Umgangs" (ebenda) mit sprachlicher 3) Praxisschock (Dicke et al. 2016) und Krisenhaftigkeit (Makrinus 2013) der 2. Phase der
Heterogenitat als Formen sprachlicher Bildung Lehrkraftebildung

1) Berufsbiographischer Ansatz: ,Professionalitat entsteht [...] in der wissens- aber auch
erfahrungsgestiitzten produktiven Verarbeitung beruflichen Erlebens.” (Cramer 2011, S. 34)

2) Theorie-Praxis-Dilemma der Lehrkraftebildung: Wie verhélt sich die schulpraktische
Ausbildung zur akademischen Ausbildung? {Kunter 2011; Kolbe & Combe 2004)

Forschungskontext:
Vorbereitungsdienst in Nordrhein-Westfalen

2. Phase: Vorbereitungsdienst (16 Monate) e
Phase: BA & M. Ed. » u. a. Leitlinie Vielfalt im Kerncurriculum 3. Phase: Berufstatigkeit
» ,DSSZ-Modul”

I

» Fort-und Weiterbildung
,ZfsL’: Kern- und Fachseminar H Schulpraxis
- Strukturelle Analysen der 1. Phase (Schroedler & Lengyel 2018, - Zahlreiche Forschungsdesiderate fiir die 2. Phase (Gerlach
Berkel-Otto et al. 2021) 2018)
- Empirie zur professionellen Entwicklung 1. Phase (z. B. - Kontext sprachliche Heterogenitat: Praxisprojekte (Oleschko
Schroedler & Fischer 2020, Goltsev & Bredthauer 2020) ‘ 2017, Dubiel et al. 2019)

Welche Rolle spielt das Thema sprachliche Heterogenitdt in der schulpraktischen Ausbildung
angehender Lehrkréfte in NRW ?
Wie werden welche Aspekte sprachlicher Bildung hier konzeptuell aufgefasst, ausgestaltet und
als Ausbildungsinhalt umgesetzt?

.. Die Output-Messung

- hleibt so weitgehend ohne
,,BLL! before abski?gtyh'winy'(we rzusr Strategle: nennensweng Erkenntnis, wenn
e sure about the facts an: inti i nicht zu einem fritheren Zeitpunkt
e o deskriptiv und verstehend, offen und explorativ o

...] das Ausbildungsangebot
[...]." (de Vaus 2001) Ll Pel

analysierf wurde. (Cramer 2011,

s 3 =~ S. 93)
Mixed-Methods C D Top-Down l In mehreren Schritten —d g

Makro-Ebene
Analyse der curricularen Rahmen auf - 5 (2]
Bundes- und Landesebene ‘ ’/1 \j @ Wie schiiele ich a2
TOP \-/ q ' sinnvoll an die ersten
beiden Schritte an?
Darstellung der institutionellen Darstellung der Perspektiven
Konzeptualisierung des Themas von Expert*innen auf die AN
,sprachliche Heterogenitat": Ausgestaltung und
Meso-Ebene Curriculare Ausgestaltung und Konzepgtion des '%'hemas: - |\3 )
1) Curriculumanalyse der handlung/Wi ol -
Ausbildungsplane von ,2fsL’ Option 1: ‘ z
Qualitative und interpretative
2) Expert*inneninterviews + Dokumentenanalyse mit + Leitfaden- Arbeit mit den Interviewdaten:
mit Seminarleitungen (summativer) Qualitativer /Expert*inneninterviews Diskursanalytische Auswertung
Inhaltsanalyse (Kuckartz 2014) » Inhaltlich-strukturierende
Qualitativer Option 2:
Inhaltsanalyse (Kuckartz Quantitative Arbeit auf Basis der
2014) Interviewdaten:
Fragebogen
Mikro-
Ebene Option 3:
Qualitative Arbeit Mikroebene:
v Berufsbiographische Interviews mit
Lehramtsanwarter*innen ?
Down
Promotionsprojekt von Caroline Béning Kontakt: caroline.boening@uni-due.de Link zur Literaturliste

Universitat Duisburg-Essen
Institut fur Deutsch als Zweit- und Fremdsprache

Mehrsprachigkeit und gesellschaftliche Teilhabe
Projekt ProDaZ
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5.4 Pilotprojekt: Profilschule Sprachbildung
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Abstract
»Projekt Profilschule Sprachbildung*

Zusammen mit dem Ministerium fur Bildung Rheinland-Pfalz und dem rheinland-pfalzischen
Padagogischen Landesinstitut hat das Zentrum fur wissenschaftliche Weiterbildung der Johannes
Gutenberg-Universitdt Mainz das Projekt ,,Profilschule Sprachbildung® entwickelt und fiihrt dieses

gerade durch.

Das Projekt ist Resultat aus der Forderung und dem Bedarf nach (mehr) sprachbewusstem Unterricht in
allen Fachern. Diese Forderung ergibt sich aus der durchgéngigen Aufgabe der Bildungseinrichtungen,
die sprachlichen Fahigkeiten ihrer Schiiller*innen zu erweitern. Sprache ist in der Schule in allen Fachern
sowohl Lernwerkzeug als auch Lerngegenstand und fordert von Schiler*innen besondere sprachliche
Handlungen. Aktuelle Studien zeigen, dass nicht nur DaZ-Schiler*innen, sondern auch Schiiller*innen
mit Deutsch als Erstsprache Unterstitzungsbedarf beziglich dieser Strukturen haben. Somit ist
Sprachbildung Aufgabe der Schule und damit ihrer Lehrkrafte. Um diese Herausforderung meistern zu
kdnnen, zielt dieses Projekt darauf ab, die Kompetenzen der Lehrkréfte bei der Planung und
Durchflihrung von sprachbewusstem Unterricht zu schulen. Es wird eine Qualifikation von Lehrkréaften
aller Facher zum Thema Sprachbildung erprobt, durchgefiihrt und evaluiert. Wahrend fiinf Modulen in
Préasenz- und Selbstlernphasen sollen die oben genannten Kompetenzen der Lehrkrafte geschult werden.
Wahrend des Abschlussmoduls entwerfen Lehrkrafte in ihrem Fachbereich in Gruppen eine
sprachsensible Unterrichtsreihe. Nach erfolgreichem Abschluss des Moduls erhalten die teilnehmenden
Lehrkrafte und die Schule ein Zertifikat. Bedingung fiir die Teilnahme einer Schule ist es, dass
mindestens 30% des Lehrerkollegiums an der Qualifikation teilnehmen und dass Vertreter*innen der

einzelnen Facher gleichmaRig verteilt sind.

Ziel des Projekts ist die Erprobung, Durchfiihrung und Evaluation einer Qualifikation von Lehrkréften
zum Thema Sprachbildung. Lehrer*innen aller Facher sollen mit der Qualifikation ihre Kompetenzen

zur Planung und Durchfiihrung von sprachbewusstem Unterricht ausbauen.

51



Fachtagung Professionalisierung fiir Sprachbildung und Mehrsprachigkeit in allen Fachern

5.5 Forschungsbasierte Konzeptentwicklung fir die Lehrkréaftebildung

UNIVERSITAT

Zentrum fiir

DUISBURG Lehrkraftebildung DaZDaF

Forder' @
ESSEN unterricht E = [Institutfir
far Kinder und Jugendiche it Deutsch als Zweit- und Fremdsprache

Offen im Denken i

FORSCHUNGSBASIERTE KONZEPTENTWICKLUNG FUR DIE LEHRKRAFTEBILDUNG

FORDERUNTERRICHT KONZEPTENTWICKLUNG FORSCHUNG

Das Projekt Forderunterricht wird an der Fakultat fiir Geistes- Ausgehend von Projektarbeit und Forschung werden neue Kon- Der Forderunterricht fungiert sowohl fiir Studierende als auch fiir
wissenschaften im Institut fiir Deutsch als Zweit- und Fremd- zepte entwickelt und erprobt. Ziel ist es, einen Beitrag zur Pro-  Wissenschaftler*innen als mehrsprachiges Lehr-Lern-Labor.
sprache der Universitit Duisburg-Essen am Campus Essen in fesssionalisierung der Lehrer*innenbildung zu leisten, um Stu-

Kooperation mit dem Zentrum fiir Lehrkréftebildung sowie dierenden fiir einen Umgang mit Heterogenitit in der Migrations-  Einige Forschungsschwerpunkte sind:

einer groRen Zahl Essener Schulen durchgefiihrt. gesellschaft zu sensibilisieren und zielgruppenspezifische Ange-

8 bate zu schaffen, um zu mehr Chancengleichheit im Bildungssek- ) Lchrkra'ftcprofesslonahslctu'ng ‘?“’C" Hicror-aciing
Ziele A Sivant % = Elternbildung & Elternpartizipation
tor beizutragen. Grundlegendes Ziel ist eine Verzahnung von Em-

= Erprobung textsortenbasierter Unterrichtsplanung

» Forderung der Chancengleichheitim Bildungssektor durch pirie, Theorie und Praxis: Forschungsergebnisse flieRen in die . Rild biographie von neu Zug derten
= Entfaltung von Begabungsreserven Gestaltung der universitdren Praxisphasen ein; bedarfsgerechte + Sprachbildung in der non-formalen Bildung
= Orientierung auf qualifizierte Bildungsabschliisse, Projekte werden entwickelt; neue Formate zur Weiterbildung und - Herkunftssprachen im Bildungswesen und in der Familie
= Aushildung oder Studium Partizipation von Eltern werden erprobt.

> Ausrichtung auf den Einzelnen

» Qualifizierung von Studierenden fiir die Vermittlung von

sfeldprak

Sprach- und Sachwissen und damit fiir ihre spdteren Tétigkeiten
als Lehrer*in oder Ausbilder*in
= Vertiefter Einblick in die besonderen Lernbedingungen und

Lernwege von Schiiler*innen aus Zuwandererfamilien fiir diean Hospitationsphase

e " s Hospitati hase
der MaBnahme beteiligten Wissenschaftler*innen g
* Professionalisierung der universitaren Praxisphasen in der

Lehramtsaushildung

« Schulbegleitende sprachliche und fachliche Férderung in allen
Schulfachern
* Deutsch- und Fachkurse fiir neu Zugewanderte

Mentoringbegleiteter Unterricht / Ubernahme
w

Mentoringbegleiteter Unterricht Unterricht(-ssequenzen)

Projektphase

« Ferienkurse {Sprach- und Bewegungscamp}

i 5 . oz Weiterqualifizierung
* Abitur- und ZP-Vorbereitungskurse wrh Wev:!l;nzl!fmunng Bl S
i i i Roe B sverhitnis mit Honorars
* Schullaufbahnberatung, Studien- und Ausbildungsberatung in ein nEc e s e S g

« Praktikums- und Stipendiumsvermittlung

+ Pddagogische Betreuung der Schiiler*innen

« Betreuung und Qualifizierung von Lehramtsstudierenden im

Berufsfeldpraktikum Schwerpunkt ,Beschulung von neu Zugewanderten®

Schwerpunkt .Deutsch als Zweitsprache in allen Fachern”
* Elternberatung

« Projekte (Poetry Slam, Buchprojekte, Autorenlesungen)

* Betreuung van Bachelor- und Masterarbeiten zu ausgewahlten

Schwerpunkten im Férderunterricht

Wer wird gefordert?

Mehrsprachige Schiiler*innen der Sekundarstufen I und II aller

Die kreative Schreibwerkstatt, welche gemeinsam mit
dem Projekt Forderunterricht und der lit.kid.RUHR seit
dem Friihjahr 2018 durchgefiihrt wird, richtet sich an
Schiilerinnen und Schiiler der Sekundarstufen T und II.
Der Schreibfertigkeit als Schliisselkompetenz fiir den
Schulerfolg kommt eine besandere Bedeutung zu, Dies
gilt auch fiir Schreibférderung im kreativen Bereich, die
sich positiv auf das Schreiben in der und fiir die Schule
auswirkt. Die lit.kid.-Schreibwerkstatt kann diesbeziig-
lich auf Erfahrungen des Forderunterrichts mit Buch-,
Kurzfilm- und Poetryslam-Projekten zuriickgreifen. In
nachmiltdglichen Werkslallsitzungen in den Raumen
der UDE verfassen die Schiilerinnen und Schiiler eigene
literarische und biographische Texte und werden hier-
bei von Schreibtutorinnen und -tutoren begleitet.

Die im Rahmen der kreativen Schreibwerkstatt entste-
henden Texte werden jahrlich, im Rahmen der Ab-
schlussfeier des Forderunterrichts vorgetragen.

Im Oktober 2021 hat die Schreibwerkstatt einen 3
Schreibwettbewerb zum Thema "FREI!" ins Leben geru- r \
fen, an dem alle Kinder und Jugendlichen im Ruhrgebiet

ab dem Alter von 10 Jahren teilnehmen durften.

Am 09.10.2021 wurden 10 Gewinnertexte, die von einer
erfahrenen sechskdpfigen Jury ausgewahlt wurden, von
Schauspielerin Anke Engelke vorgetragen und vom
preisgekronten Illustrator Jens Rassmus live mitge-
zeichnet. Die Veranstaltung fand auf dem UNESCO-Wel-
terbe Zollverein statt und stieR auf groRe Resonanz.

Schulformen werden im Einzelunterricht oder in Kleingruppen

(1-5 Schiiler*innen) unterrichtet.

Fiir die Familien der Schiiler*innen entstehen keine Kosten.

Wer erteilt den Unterri

Der Unterricht wird von Studierenden erteilt, die Supervision,
wissenschaftliche Begleitung und spezifische Fortbildungs-
mafnahmen erhalten.

Thom | Kommunikationsmanager
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5.6 Zusatzqualifikation Sprachbildung in mehrsprachiger Gesellschaft (ZUS)

* Bundesministerium
,)r() DaZ ~ fir Bildung uiyeRsiTAY Zentrum fir
’ und Forschung DU IS AU RG DaZDafF Lehrerbildung sesqtaten
e — - Deutsch als Zweitsprache = Insttutf ZUS |
Bildungswissenschaften : in allen Fachern Offen im Denken Deutsch als Zweit- und Fremdsprache sy

ZUSATZQUALIFIKATION
SPRACHBILDUNG IN MEHRSPRACHIGER GESELLSCHAFT (ZUS)

WAS IST ZUS?

Um allen Lehramtsstudierenden eine umfangreiche Qualifizierung in den Bereichen Sprachbildung und

Mehrsprachigkeitsférderung zu erméglichen, wurde im Wintersemester 2014/15 die interdisziplindr Mindliche
angelegte Zusatzqualifikation ,,Sprachbildung in mehrsprachiger Gesellschaft (ZuS)“ an der Universitat Bkzchlumprining 12 CP)

Duisburg-Essen eingerichtet.
Ziele: t (4CP)
» Vorbereitung der Studierenden auf das Unterrichten in sprachlich heterogenen Klassen 2
* Aneignung von vertieften Kenntnissen in den Themenbereichen Sprachbildung, s ;

Mehrsprachigkeit sowie Inter- und Transkulturalitat 3 % 2 g s b
Umsetzung: §§ °§° E g % .‘% §
» Schwerpunktsetzungen im Wahlpflichtbereich des Regelstudiums g £ 4% e E E &2
Gewinn: < i 4 3 &F
» fachliche Qualifizierung in den fokussierten Themenbereichen mmmmmmuum_,;dm" S
» Profilierung fiir den Arbeitsmarkt GyGe und BK 6 CP

oder GR und HRSGe 12 CP {6 CP BA + 6 CP MA)

A — SPRACHBILDUNG UND

MEHRSPRACHIGKEIT IN DER PRAXIS

Studierende haben die Mdglichkeit, einen Schwerpunkt

auf Sprachbildung und Mehrsprachigkeit im Fachunterricht,
sprachsensible Schul- und Unterrichtsentwicklung, Diagnose etc.
in folgenden Praxisphasen ihrer Lehramtsausbildung zu legen:

(..} interkulturelle Kompetenz fand ich sehr
interessant. (...) Ich finde der Kurs hat einem
nochmal so klar gemacht, man ist multikulti

und dhm damit wird man mehr oder weniger
konfrontiert sein. Und das war schon mal so

der erste Schritt gewesen, diese
verschiedenen Kulturen und Linder und
deren Sprachen, vor allem Sprachen wurden
auch vorgestellt in dem Seminar, sich
auseinanderzusetzen.” (Student, Spanisch/
Turkisch, GyGe}

(.-} der Bereich A, weil da die Praxisphasen
drin waren dhm, war fur mich am
interessantesten, weil man das dann direkt
cinfach mit der Praxis und der Realitét
verkniipfen konnte. Also die ganzen Theorien
und Grundlagen, die man in der Uni gelernt
hat, jetzt anwenden in den Projekten.”
{Studentin, Sprachliche und Mathematische
Grundbildung/ ev. Religion, GR}

— i

7 cngngs | Berufsfeldpraktikum
{ und
. Orientierungspraktikum -

EVALUIERUNG VON ZUS
IN EINER QUALITATIVEN LANGZEITSTUDIE

B — PADAGOGISCHE PERSPEKTIVEN AUF

HETEROGENITAT UND MIGRATION

In diesem Bereich werden Seminare aus den Bildungswissenschaften
angeboten, die padagogische Perspektiven auf Heterogenitat

und Migration fokussieren. 1. am Ende ihres Studiums

2. gegen Ende ihres Referendariats

Audiographische Aufzeichnung der Interviews, Transkription {(F4), Auswertung in
Form einer qualitativen Inhaltsanalyse {(MAXQDA)

Durchfiihrung von leitfadengestiitzten qualitativen Interviews mit ZuS-
Absolvent*innen zu zwei Zeitpunkten ihrer Ausbildung:

C - UNTERRICHTSFACH UND SPRACHE

Studierende kdnnen in diesem Bereich (fachdidaktische)
Veranstaltungen zum fachlichen und sprachlichen Lernen Wie nachhaltig l4sst sich das erworbene Wissen aus der Zusatzqualifikation in
besuchen. Angebote gibt es in den Kooperationsfachern: derPrasis anwengen?

- Einige Stimmen aus der Studie:

oy T musk | Spanisch
[ engsn Mathematik
Doutsch [ Kunst
Chemie | iormesti | JIch schwanke gerade zwischen D, also der zusitzlichen
|| bitecie ik Phiooptic | Sprache, und dem Fachlichen, (...} C. Ich glaube, dass das
.1 die effektivsten Bereiche waren. D wiirde ich sagen, weil
wohl also gerade Grundschule ganz viel mit
Beziehungsarbeit zu tun hat. Und man dadurch, dass man
selbst MEHRsprachig ist, hm eine ganz andere
Beziehungsarbeit zu den Kindern aufbauen kann. Und C
... Ich kénnte mir vorstellen, dass der Sprachvergleich wiirde ich sagen, weil ja das Hauptgeschaft ciner (...)
D — KONTRASTSPRACHEN wichtig ist. Dass man als Lehrkraft versteht, warum Lehrkraft (...) halt eben ist, das Unterrichten der Fécher.
" p " Y o bestimmte dhm Fehler bei bestimmten &hm Und gerade die Frage: Wie binde ich Sprachférderung,
In diesem Bereich lernen die Studierenden eine neue Vorsprachen vorkommen. Das kénnte ich mir vorstellen. Mehrsprachigkeit in meinen Unterricht ein?* Deswegen,
Sprache, mit dem Ziel, Sprachaneignungsprozesse Weil das viel erkldren wiirde und man wiisste: 'Ah, ok., wiirde ich sagen, sind das die Wichtigsten.” (Referendarin,
zu reflektieren und ihre eigene das st jetzt nicht nur er’, (...)" (Studentin, Deutsch/ Sprachliche und Mathematische Grundbildung/ kath.
Sprach(lehr)bewusstheit zu erweitern. ke Bhilosophie; HRSGe} Y, K Religion, GR) /
Dies kann zusatzlich durch die Bearbeitung
eines Sprachenlernportfolios vertieft werden.
LJErstmal muss man ja die Grundlagen schaffen durch DaZ-Grundlagenvorlesung und dann muss man natdrlich
A D auch/ Da gab es ja auch den Bereich Sprache und Unterrichtsfach, das muss man ja auch alles erwerben, sonst
kann ich das ja in der Praxis ahm gar nicht realisieren oder wiirde gar nicht auf die Idee kommen, wenn ich die
Theorie nicht kennen wiirde. Also, es sind schon alle gleich relevant, aber ich glaube, den gréRten Effekt haben
B (5 immer die Bereiche, wo die Praxis ein bisschen dominiert.” (Studentin, Sprachliche und Mathematische
Grundbildung/ Sachunterricht, GR)
ANSPRECHPERSONEN
PROF. DR. HEIKE ROLL (heike.roll@uni-due.de) DR. KERSTIN SALEWSKI-TERMANN (kerstin.salewski@uni-due.de) DR. ANDREA SCHAFER-JUNG (andrea.schaefer@uni-due.de)
DR. ERKAN GURSOY (erkan.guersoy@uni-due.de) MAREN RESCHKE {maren.reschke@uni-due.de)
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5.7 Online-Tool ProDaz

UNIVERSITAT

proDaZ

Deutsch als Zweitsprache
in allen Fachern

STIFTUNG
MERCATOR

DaZDaF _——

———— Institut fiir
Deutsch als Zwert- und Fremdsprache

DEUS ISS NU RG

Offen im Denken

Online-Tool ProDaZ

Sprachbewusster Fachunterricht

Praxissemesterstudierende, Studierende in Kooperationsseminaren und Referendar*innen erhalten
durch das Online-Tool eine detaillierte Unterstiitzung bei der Planung, Durchfiihrung und Reflexion
von sprachbildendem Unterricht speziell in ihrem Fach.

Das Online-Tool bietet in Form von Moodle-Kursen eine interaktive Umgebung, um
Inhalte des sprachbewussten Fachunterrichts zu wiederholen und zu vertiefen. Die unterschiedlichen Unterrichtsfachern auseinander. Im unteren
einzelnen Kurse bestehen aus theoretischen Grundlagen, methodischen Beispielen Teil des Posters findet sich ein Uberblick und eine
und Unterrichtsentwiirfen. Die Moodle-Kurse beinhal hiedliche Z der Fachkurse.

H5P-Elemente, mit denen Inputblécke und Ubungsformen gestaltet werden. Der dritte Teil ist das Lehrplanungstool mit kleinschrittiger
Das Online-Tool umfasst drei Teilbereiche. Anleitung und sowie Hilfen zur Planung und Durchfiihrung von
Der erste Einfiihrungsteil besteht aus Wiederholungen und Vertiefung von Unterrichtseinheiten zur funktionalen Vermittlung von
grammatikalischen Grundlagen (z.B. Bestimmung von Wort- und Satzarten). sprachlichem und fachlichem Lernen.

AuRerdem werden 3 Fachtexte vorgestellt. Die selbststandige Lektiire Die Kurse des Online-Tools werden durch Kolleg*innen aus der
dieser Fachtexte wird anhand interaktiver Elemente strukturiert. Wissenschaft und Praxis pilotiert und validiert.

Srarasgerwisien

Der zweite Teil setzt sich mit Aspekten der Sprachbildung in

Sprachliche Strukturen
b |

Fachliches Wissen

Erster Teil
Grundlagen Themenblécke

» Einstieg (Wie wird das Online-Tool
genutzt?/ Wofiir sind die Inhalte

Dritter Teil
Unterrichtsplanung und -durchfiihrung

Zweiter Teil
fachspezifische Kurse

Filr jedes Unterrichtsfach, fiir das ProDaZ in den
letzten zehn Jahren durch interdisziplinire

« Strukturen der Alltagssprache,
Bildungssprache und Fachsprache

Durchfiih Reflexit
relevant?) (Unterrichtssprache) Konzepte und LEEREng s

« Mehrsprachigkeit, Translanguaging * Fachtexte lesen und schreiben '“‘W";'Glt hat, werden l"vu;blﬁtktr

* Neu zugewanderte Schiler*innen * C-Test, TF-Test, Profilanalyse z:::';et“'t‘gzh"‘::gl:‘:::&:"&:’:ﬁt"" Makro-Scaffolding  Mikro-Scaffolding

* Fach-unds . Sisgaarbeltat, th dHeseinTef Werdeh o1& « Checkliste « Beispielmateralien Checkliste

i - Sprache des )ewe-hgm Unhernzhtsfa(hs und * Unterrichts- + Interaktive Ubungen *Tipps und
*» Miindlichkeit und Schriftlichkeit « Textsartenbasierter spezielle fiir die j El + Tipps und Hinweise Hinweise
Lehr-Lern-Zyklus (Genre Cycle) Konzepte entwickelte sprachbildende Methoden « Beispielmaterialien
thematisiert. « Interaktive (bungen
« Tipps und Hinweise
Beschreibung fachspezifischer Kurse
Tiirkisch Philosophie Grundschule Deutsch Gesch1chte Mathematik
Das Tool hatals Grundlage das 0as Toolstinnsgesam e auptefle s odul besteht aus vi Das Online-Tool Das Modul stelltini Videos
i idaktische Modellvon Zum Einstieg in die Teilen. Der erste Teil Rtk Mndell nach Lehrkidfte und angehende Lehrkrafte fachspezifische sprachliche
Maiwald und besteht aus mehreren Thematik ,Sprachliche Bildung im JSchriftspracherwerb” gibt anhand Maiwald in mehrere Tund I mit dem Anforderungen des
Teilen, Es bietet zum einen einzelne Philosophieunterricht finden Sie eines Einfiihrungstextes und Es bietet neben einzelnen Infotexten FachGeschichte Mathematikunterrichts und
Infotexte und L 2ur Angebot, welch interaktiver Obungen einen Oberblick eigenen erhalten ausgehend  insbesondere spezielle
i mit Aufgaben fir iiber die besonderen vemdenden Auseinandersetzung mit von S Zielen des historischen Herausforderung beim Lesen
und hliche Aspeki A ten und di i {und
i soll Es schlieR Lerner*Tnnen. Der zweite Teil Ansitzen fir des vor. ZantraleAnsitza il

und zum anderen konkrete idaktisch basierter Tnput zu icht” gibt einen (berblick die Li i Aihrlich d beschifti die Bewilt dieser
Unterrichtsbeispiele, die anhand des im iber di Ausgearhealeten Teil, deraufdem Ansatz sich dsch mit T d
Lehr-Lern-Zyk

Dabei soll der Aspek literarischer
Bildung , Sein Textverstindnis anderen
mitteilen und mit anderen aushandeln
J Literatur als kulturelle Praxis
erfahren und daran teilnhmen (inkl.
cigener Produktion)*, (s, Modell nach

il i Hier kinnen
Sie durch Test-Tools Thren L il

des Faches und
beschiftigt sich isch mit den

beabachten und sich nochmals,
spielerisch mit der Thematik
auseinandersetzen. Ein umfassend
ausgearbeitetes und bereits erprobtes
unterrichtspraktisches Beispiel, welches

sprachlichen Anforderungen von
Textsorten und Lernumgebungen, Im
dritten Teil , Mathematik” werden
anhand eines interaktiven

der Gememdzkhk haﬂell Die Idee ist

Aufgaben. Dabei werden den

)hthemankunbemcht werden anhand

. Bildung
{,Sein Textverstindnis anderen
mitteilen und mit anderen aushandetn /
Literatur als kulturelle Praxis erfahren
und daran teflnehmen (ink. ei

beim Lesen und Schreiben von Texten
im Geschichtsunterricht bewusst
gemacht und geeignete methodische

Maiwald) besonders in den Blick

" 5. Modell nach Maiwald)
hesonders mit Blick aut sprachliche.

4 ,
um Lernende sprachtich und fachlich zu
unterstiitzen.

nen
Sd\welwnkl mmeme mmung und
Variation bestehender Aufgaben.

Pflege

ges
genommen werden, Dazu sind zwei nimt, rundet das Angebot ab. Anhand von Beispiclen werden Bildung zu fokussicren, Dazu sind zwei
aufeinander aufgebaute ische Moglichkeiten fir einen inander aufgebaute Im Online-Tool Pflege wird vermittelt,
Lehu-/Lernzyklen erarbeitet warden, in sprachsensiblen Mathematikunterricht  Lehr-/Lerzyklen erabeitetworden, in M1 67k welche sprachich-kommunikativen
denen Gedichte aus dem aufgezeigt. Im vierten Teil ,Religion” denen zundchst das Gedicht Anforderungen es in der
Tirkischunterricht beleuchtet werden. Kunst werden sowohl die Hondnach i ffund daran Tn diesem Kurs bte Ansiitz isti und
1m Ol Kurst des Faches als auch anschlieRend die entsprechende zum Einsatz von Rap zur Sprachbildung im Berufals Gesundheits- und
(Ronct) wind dmglmm ety zhlreiche Méglichkeiten zur didaktische Gattung der im in gibt, Dabel geht es
Informatik Al aandersstaing uic erkan dor S e e plet el b g
Bildenden Kunst, die aufdem '9 g - Bk utzung von Rap zur ¢
In d|es=m Kurs Ansitze zur i innli - b
i i nehmung sm“hcm ﬁ:-hr'k und Ran insbesondera von Relmen im Rap Kommunikation. Interaktive Ubungen
2 foab
Hierbet im Bereich der ganzheitliche Form der sprachlichen rzi ngs- i : 5
Objektorientierung, wobei Bildung erméglicht. Anhand erprobter S ehungs Chemie Vetansd\mhcnmg und Velhenmg der
el b i Lorond i wissenschaften Das Online-Tool Cherie bietet eine Inhalte.
Darstellungsformen und der Wechsel vird das Potenzial des asthetfschen . aufgabenbasierte infilhrung i die
awischen diesen thematisiert werden. Zugangs zur Sprache (. 3. AkLivierung o e K“",‘"“ﬂ“’“" Gtz fachtypischen unterrichtssprachlichen 5 5
aniscbet flaee it i s ngin den Textsorten.sprachiichen Handlungen Biologie Moderne
sprachlichen Anforderungen von Formen und Das Online-Tool Biologie bietet ei
e sicham Untericht Unterrichtsfach Chermie. Der Fokus e e Pullse koot Slokgle bietec alne
Adfplusngstesten soias Ausdrucks), sowie i “"“"“‘"9 im Berufskolleg. Neben digitalen S Wortuch : Einfuhrung in die Fremdsprachen
e et diesprachmusterbasierteArbeit mit o ypischen Merkmale der Ziel des Online-Tools; Bewusstmachung
rricl estaltung im Umgang mit i i line-1 3 u
- s ht'ﬂmemut- AuBerdem werden Jeontn,Vesuctmanetingen lulm‘: "!‘"".‘"‘“""?‘“”"'"I der Relevanz und Potenziale von Sprach-
i tolle der o il Py
Sozial- 2ur snr:cxtwusste" Gestaltung Sprache im Kantext von Stoff- und Fatiasiaien Cie eseutl 2
: vorgestell. Teilchengbene sowie verschiedenr 4
wissenschaften ; . st e Inhatte:
. Phys] k Darstellungsformen. Dabei werden e «:\ZT:: o + Vorstellung versclriedener

+  Spracheim WiPo/SoWi-Unterricht

«  Darstellungsformen und -wechsel

+ Schreiben von Textsorten

«  politische Urteilshildung und
Sprache

Material:

+ Vertonte und interaktive
Prasentationen
Authentische. Lemer ‘innentexte

In diesem Kurs werden konkrete

L Lemen mit

Textsorten und die

mehrsprachigkeitsdidaktischer

Obungsaufgaben und
Lernerfolgstests
+ Literaturtipps und Checktisten

¢ % Lernen auf e > Ansitze
:«;;::?‘c“n: :Em::c ;’t‘fcw = Te Chl’lI k die Tachdidaktischen wechselseitige ,,Uheﬁetmng von . en
gestaletwerden kann. Zuerstwirdein  Das Online-ToolTechnikgibtanfandvon  (erideheneneian dos Textsorten ineinander (Tabelle-Y ischen Arbeiten
und -videos oo Sl i statisches Schaubild - Aufbau- und. *  Kontrastivitdt beim Sprachenternen
& exemplansd\ aninteraktiven Beispielen und Sprachvergleich
e e T e el feet
. Handlungen und Mittel des Sprachversieich sowie
Syntaxim Phynkummcht. Ms einen Uberblick iiber spradﬂvches Lernen 3 i 5 sprachiichen und fachlichen Lernen auf d
nichstes wird dargestellt wie das in i Fachern am 4 < die un
Schreiben von Versuchsprotokollen im Schwerpunkte liegen dabei auf den TTEssl geMrder b suctian, des Biolag ichts adaptiert und
genutzt Bereichen Metall-, Gestaltungs- und oraala i fgezeigt, wie die

o Bl ’ genutzt verden konnen. a )
vermitteln. Zum Schluss werden zwei Farderklassen. Es wird aufierdem e yon den e nnen o geférdert werden kinnen. AbschlieBend
exemplarische Unterrichtsentwiirfe dargestellt, wie digitale Toals (z.8. it - werden von den Nutzer*innen als Kontakt
vorgestellt. Der Kurs enthalt neben i ich i el ; Vorbercitung auf die eigene ontakt:
digitalen Obungen zahireiche Unterricht technischer Fichereingesetzt  Unterrichtselnheiten aufhre Unterrichtsplanung bestehende

Beispielmaterialien zur Gestaltung von
sprachbewussten Physikunterricht.

werden kénnen.

sprachlichen und fachlichen Lernziele
d Lysiert.

i
sprachiichen und fachlichen Lernziele
und deren Umsetzung analysfert.

Christine Enzenbach
prodaz@uni-due.de
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(fach-)sprachlichen

Modell zur

Lehr-Lern-Zyklus“ als

te

, LTextsortenbasier

5.8 Der

Schreibférderung?

gunyasiod4 pun aiyal ul uajjelIAle N

pun a3Xajuauul,J3|nNyds Jap ‘@1dazuoy Jap Sunpuiquiy o
suequaleq usjeSIp JAUIB WIOH Ul IXDIUBUULIDINYIS

uauagqoyla Pafold wi Jap Sunj21sHaiag
U3I|eI42]1BWSUOIIUSAIDIU|

u3uUIPULRISIUD PYB[04d Wi ISP SUNYIIFUBHOIBA »

qiamiaydeads

punigizjurysuonessia

610C !Inf —Jenuer
‘wnesyazsdungaylg
‘PT9'T :UBUUIBINYDS
T/ uaddniduia
‘€T :U3INYdS

1Y29IY2seD

youIR3uNn|a8ay :uaddnigjjosuoy

515915USSIMUIE
uaqesdyneqiaiyds

U31J0SIX3) Jap 9|I13L S|e uadun|pueH

dn-moj|o4

yasppng
pun yasInaQ ul usuMSiyed
ayd1yoesdssdunpig

NIANN¥D38 e

FHyaa8wn pun

uQ|g 124p Ul

y (-yoey) Jap Suniaplo :uaddniSsuonuaniaju|

N3813¥HIS38

*Zu31ad w0y q134Y2S Jaydi|yoeidsyoey pun
Jayolyoedds ‘uassimydeq uayosimz afueyuawwesnz ayoy siq aJ3|1IW uaya3saq s3

uaydiyoeids

uaJ31|BPON

“

DESTEN] T0 = 4% TO0" = sxx ‘(981 °9L] = U TTyaspunL
uriazuUs1ad WOy UsydIyaeldsssunpliq 181y eIUSHIOSHEL
3P JNE USYISHINL Wi USHINSIYE] — T TpsIneg e e 2PUBJ124613q04o04
USUDIUDEIdSSSUNpIIG Uap UOA ST CT] N S = B
uazu333d WOy USYDIYIBIASYDIE) USP UOA —____apuafiaibiaqnof -

[+40€ ‘4611 =1 H

(NIANNYD3IE pun NIYWYIIYI
‘N39134HIS38) uadun|pueH uayoljydeids T ISAIEUSHOSIEL
J3p 3u3q3 Jne apjayaadysuel] $3 g9 | | ayanyapidsyn P

EWENEICTOIIT] -

[4+0€ ‘44221 =4

‘ yoe4 wi Suniapiojqiaiyds

‘s'u

[4246Y" TxaST] =1

119%81Y.JU21I08IX3L

uoipnasuoy
(-9y) swesuiswan

IELTEITES
$3BIPURISISAIRS

U3SSIMYID

i s A

ayaujyanf s

ago.dyons

$1S91SUDSSIMUOEH
uagesneqiaiyds

YaspdnL pun yasinag ul
uauB1yed ayoljydesdssdunp)ig
uakuaQg ua|eindly Winz ejeys
ualeq ayosiydesdoig-o1zos
ugisaps8unydsiod

3sAjeuy ayosiuydaL quydaL
19N S3YISIIOd | A0d
||o30301dSYaNSIan NisAud
|1S1NY2.S SOYISII0ISIH AY21Y2599
Sunyisjueneg | yISINL NSH /zea

uaya3iyed Jajela)| Jopuajiaisiagnyoe)
pun Jausiseqyoey neqgsny
U3WIo)SIUIUUI]
pun -juaq Jayosyizads yonipsny
uaq1a4yas sayosiwaisidy ~
|2G3H J2YdSIBjepIp S|e UIMOSIX3L

uageiysdunyadsiod

¢ 8uniap.iyqIa1yas uaydijyoeads(-yaey) unz [|]SPOIA S|e ,,SNPJAZ-uIa]-1ya7 31431SeqUINIOSIX3L“ 19

Sy NN Uy UeuIS ‘yiiedio4 eipne|d 'sap “ia
‘uetiawW] dijiyd JBIIA BULILIED-BYIBIRA "Sap "I
54093$ UBIISLYD) ‘Yoequazul aunsiy) ‘uuewsap-wednin

18] 4@ ‘Bue unJe Qg Joid ‘|SzuUep BUIGES “Iq Joid ‘Dggery
ONIaH 'Id J04d IpJeyuiag smRIA uQ Jold ‘AcSIND uexu3 uq
‘loY ISH 1A J04d ‘Uryesepis Iuy ‘UuewasNY 3104y q

B IgedsIgow pun Bunpiig SEEs
PURGApSIUNDSI4

Bunyossoy pun
Gunpiig
wnyeisuwsapU

s

- dnad

WNH304
1VLISY3AINN
dHNY

uayuaq wt uaffo OO o
93y :zmumm_w_._mn rﬁ..L Mnﬁﬁﬁmdm
&

LYLISYIAINN

55



Fachtagung Professionalisierung fiir Sprachbildung und Mehrsprachigkeit in allen Fachern

5.9 ,,Da bin ich jetzt erstmal ganz bescheiden und sage, ich méchte sie sensibilisieren* — Lehrziele

von DSSZ-Hochschullehrenden im Spannungsverhaltnis

Sprachbildung 2, RUHR RU B
Mehrsprachigkeit gg::ﬁ?rjnn

»Da bin ich jetzt erstmal ganz bescheiden und sage, ich mochte sie sensibilisieren” —
Lehrziele von DSSZ-Hochschullehrenden im Spannungsverhiltnis

Lisa Berkel-Otto (Ruhr-Universitdt Bochum)

Theoretischer Hintergrund

Im Zuge der Ausbildung von Lehrkraften im Bereich von Deutsch als Zweitsprache  inhaltlichen Ausrichtung und methodischen Ansétze treffen. Wéhrend zu den
und sprachlicher Bildung gab es im vergangenen Jahrzehnt einige Entwicklungen zu  formalen Rahmenbedingungen an den einzelnen Hochschulstandorten {u.a. Becker-
verzeichnen. Durch die Einfihrung verpflichtender Module wie dem nordrhein-  Mrotzek et al. 2017) sowie iiber den Kompetenzerwerb durch DaZ-Module {u.a.
westfalischen  DSSZ-Modul kam es an den Hochschulen zu einigen  Darsow et al. 2019) mittlerweile einige Informationen und Ergebnisse vorliegen, ist
Umstrukturierungs- und  Neuerungsprozessen.  Einerseits ~mussten die  (ber die konkrete Ausgestaltung der Veranstaltungen, Lehrziele und die
verantwortlichen Arbeitsbereiche einen Rahmen (z.B. Priifungsordnungen) individuellen Beweggriinde fiir die Auswahl von Lehrinhalten und -methoden der
abstecken, innerhalb dessen die Modulveranstaltungen stattfinden kénnen. Hochschullehrenden wenig bekannt (Desiderat aus Baumann, 2017). Hier setzt die
Andererseits mussten und mussen Hochschullehrende Entscheidungen bzgl. der explorative Studie an.

Design der explorativen Studie

. Berkel-Otto et al, 2019
Leistet bzw. kann

Lehrkréfteaus- und -
weiterbildung beziglich
denAniordenings * problemzentrierte
Schilerinnen und Interviews
{angehende) Lehrkrafte im A « Hintergrund-Fragebogen
e BPlebCh) Daz und AR ’ o
sprachlicher Bildung das
leisten, was sie soll?

+ Qualitative Inhaltsanalyse:
« inhaltlich strukturierend
(Studie 3)
« typenbildend (Studic 4)
+ Deskriptive Analyse

Hammer & Berkel-Otto 2019 e Mot matprtl i
« NRW-Standort B, N = 10

& Studie 3

[ Ziele, die der Lehrende im Lehr-Lern-Prozess i
ansteuert; Funktionen: Stevierting, Reflexi

Planung, Evaluation (Klauer & Leitner, 2012} 2

ihren welche

venden sie?
Veranstaltungen inhaltlich und methodisc
= Begrifflichieizen werwenden sie?

Wie begriinden die Lehrenden die Setzung der Lehrziele und dessen inhaltliche und

Im besten Fall lassen sich ehrziele an.
| Bediirfnisse oder Enwartungen von Lernenden metnodische Ausgestaltung?
anpassen* (Reichelt, Kmmerer & Finster, 2019)

Teilfragestellung 1: Teilfragestellung 2:
Welche Lehrziele setzen sich Hochschullehrende im DSSZ-Modul? Welche Griinde geben sie fiir diese Zielsetzung an?

Ziel ,Sensibilisierung®

- 13/20 TN verwenden den Begriff mindestens 1x; 6 sogar mehr als 1x . h_..da':nein: erfahrungen .
+ 12/13TN gehdren der Gruppe ,Sprache* an ahingehend die ist dass je nac}

ficherkambination das
* 5/13 verwenden den Begrilf negativ konnotiert: ,ja ich glaube das ist n ziel das zu hoch greift (.} es kann R i atur pehr oder

bestenfalls ne sensibilisierung schaffen und ne grundlage {.) die es den studierenden erlaubt sich im feld grob weniger stark alisgepragt Ist*
zu orientieren also dass sie vertraut gemacht werden mit dem spektrum der thematik also was spielt da alles {r191_S32_Z01_VE2, Absets 10}
FEIN" (Fi2_s02_Z01_¥01, Abmet 228)
*  7/13 verwenden den Begriff neutral konnotiert: ,also das ziel war quasi so ein basiswissen so eine

A . 5 v weil ja das modul bei uns Zis N
sensibilisierung im bereich daf daz 2u shm vermitteln® iros_so:_zo1 voz, Abuets 21 ol g Zeleiiines
im bachelor angesiedelt ist Zielgruppe
und ich mich stindig sorge Verortung F
) - Fach (8,
Kompetenzen wie viel woh! dann im BALZ h(8)
50 und das ziel ist dann eigentlich | ,dass sie 4hm bestimmtes wissen jsinrendart oder Ky
Z i ¢ i ek praxissemester noch iibrig
immer dass sie am ende des auch tber irgendwie die deutsche N x M
a 0 - e s Weiteres (11x) bleibt (. alsa fiir mich ist es e
= | seminars so n erstaufschlag dieser sprache und mégliche| & S X A hER
g Z 5 2 8 = nicht rein DaZ- sind es tatséichlich im oalso dem mathestudenten
8 | (..} sprachlich sensibel anforderungen son bischen| & g 1 2
E > N : T bezogene Ziele, bachelor nochmal andere muss ich vielleicht noch
B e e ST g I 2.B. forschungs- Ziele als wenn es im master vermitteln dass sprache
ﬁ 1F17_502_201_02, Shanz 69] e methadologische angesiedelt ist” wichtig ist aber der
Fundierung oder {FO7_S01_T01_ 401, Mbwate 39) fremdsprachenstudent der
Ja ne positive haltung diesem thema daz und lgkei Giber” i i wei ja dass sprache wichtig
(1501 200 Vo2, Abseta 18] schaftliche Einordnung IS 4ros 501 201 ¥02, Absate 5!
Einstellungen (9x)
institutionenzentriert individuenzentriert

Uber Wunsch- und Nicht-Ziele

" und dhm und vor diesem hintergrund bin ich in so einer schere dass ich auf
der einen seite das gefiih| habe sie mdglichst (.] oder mehr den wunsch
habe sie mdglichst fit zu machen dass sie (..} viel kennen und dass es aber
auch nicht nur so n aneinander sondern dass sie das auch anwenden
kénnen oder dass sie (.} damit kriterien kennen wie sie’s anwenden kénnen
und das auch schon genutzt haben also dass ich am liebsten (..} im grunde
{.) ja dass noch viel dichter und noch viel mehr und am liebsten ne reihe
und dann gehort noch alpha / ja da wiirden noch so viele dinge reingehdren

aber dass alles nicht in das seminar passt”
(F20_502_Z01_V0Z, Aals 126}

deswegen denke ich macht es nicht viel sinn mit einem seminar bzw. zwei
wveranstaltungen groR auf die auf die unterschiedlichen konzepte
einzugehen die vielleicht auch etwas umfangreicher sind vielleicht auch
einigen oder fir die zielgruppe auch etwas zu komplex sind”
(T03_501 20 V02, Absete 3]

Zusammenfassung und Implikationen fiir Forschung und Praxis

Hochschullehrende befinden sich, bedingt durch Umfang, Zielgruppe etc. des Moduls, in einem Spannungsverhaltnis zwischen dem, was sie erreichen kdnnen und dem, was sie wollen (eigene
Vorstellungen und Bediirfnisse) bzw. missen (Priifungsordnung der Hochschule, schulische Anforderungen etc.) - teilweise entsteht dadurch eine groBe Diskrepanz und Unzufriedenheit
» Uberwiegende Mehrheit der Ziele ist im Bereich der Fihigkeiten angesiedelt ist und ca. 20% der Lehrziele liegen auerhalb von DaZ-bezogenen Lehrzielen
Lehrende Gruppe ,Sprache” setzen andere Ziele als Lehrende Gruppe ,Fach”; sehen Ziele sehr haufig im Bereich von Sensibilisierung bzw. in breit angelegten Konzept
* Grinde fir Lehrziele sowohl durch die Institution Hochschule gesteuert (institutionenzentriert: z.B. Verortung BA) als auch durch Hochschullehrende selbst (individuenzentriert: z.B. Erfahrung)

Mixed-Methods-Designs notwendig — x . i stérkere inner-/ und interdisziplinare [ erabliarung v Wahipfichtveranstaltungan (2, im
Zusammerhang von Lehraslen, Ty Jissimimenasbelk der Hochschulhfenden. zBsin | ‘Mester) 2o Erhahung des Unmfangs 1. des
Lerngalegenheiten und Kampetenzzuwachs [ derpasiza rotsachiichen Umseciing: Form von Team-Teaching |

ProDaZ-Tagung ,Professionalisierung fiir Sprachbildung und

Mehrsprachigkeit in allen Fachern*

ffering teaching fo Kontalkt:

Lisa Berkel-Otta
Ruhr-Universitat Bochum
Arbeitsbereich Sprachbildung und Mehrsprachigkeit
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Fachtagung Professionalisierung fiir Sprachbildung und Mehrsprachigkeit in allen Féchern

Abstract

»Da bin ich jetzt erstmal ganz bescheiden und sage, ich moéchte sie sensibilisieren® —
Hochschullehre(nde) im DSSZ-Modul zwischen schulischen und hochschulischen Anforderungen

und Grenzen

Im Zuge der Ausbildung von Lehrkraften im Bereich von Deutsch als Zweitsprache und sprachlicher
Bildung gab es im vergangenen Jahrzehnt einige Entwicklungen zu verzeichnen. Durch die Einfiihrung
verpflichtender Module wie dem nordrhein-westféalischen DSSZ-Modul kam es an den Hochschulen zu
einigen Umstrukturierungs- und Neuerungsprozessen. Einerseits mussten die verantwortlichen
Arbeitsbereiche einen Rahmen (z. B. Priifungsordnungen) abstecken, innerhalb dessen die
Modulveranstaltungen stattfinden kann. Andererseits mussten und missen Hochschullehrende
Entscheidungen bzgl. der inhaltlichen Ausrichtung und methodischen Ansatze treffen. Wahrend zu den
formalen Rahmenbedingungen an den einzelnen Hochschulstandorten (u. a. Becker-Mrotzek et al.
2017) sowie (iber den Kompetenzerwerb durch DaZ-Module (u. a. Darsow et al. 2019) mittlerweile
einige Informationen und Ergebnisse vorliegen, ist uber die konkrete Ausgestaltung der Veranstaltungen
und die individuellen Beweggrinde fur die Auswahl von Lehrinhalten und -methoden der
Hochschullehrenden wenig bekannt (Desiderat aus Baumann, 2017).

In der préasentierten Studie wurden in problemzentrierten Interviews 20 Hochschullehrende an zwei
Standorten in NRW zu Lehrzielen, inhaltlich und methodischer Ausgestaltungen und Beweggriinden
befragt, die in ihren DSSZ-Veranstaltungen leitend sind. Auf dem Poster sollen Teilergebnisse

prasentiert werden.

Es zeigt sich, dass der Begriff ,,Sensibilisierung™ in den Lehrzielen dominiert. Daraus entsteht jedoch
insgesamt ein Spannungsverhaltnis zwischen Bedarfen und Anforderungen der Zielinstitution Schule,
den Bedurfnissen angehender Lehrkréfte und dem, was das DSSZ-Modul in der Lage ist zu leisten. Es
stellt sich die Frage, ob und wenn ja, welche Art von ,,Sensibilisierung (Unterscheidung nach Winter,
Maas & Goltsev, 2021) langfristig ausreicht, um bezogen auf sprachlich heterogene Lerngruppen
professionell handeln zu kénnen. Diese Frage soll ebenso diskutiert werden, wie die Frage danach,
inwiefern die erste Phase der Lehrkréftebildung dazu beitragen kann, Studierende fiir ihre spateren

beruflichen Herausforderungen angemessen zu professionalisieren und wenn ja, in welchen Bereichen.
Literatur:

Baumann, B. (2017): Sprachférderung und Deutsch als Zweitsprache in der Lehrerbildung — ein
deutschlandweiter Uberblick. In: M. Becker-Mrotzek/P. Rosenberg/C. Schroeder/A. Witte (Hrsg.):
Deutsch als Zweitsprache in der Lehrerbildung, Sprachliche Bildung, Vol. 2. Minster: Waxmann.,
S. 27-36.

Becker-Mrotzek, M./Rosenberg P./Schroeder, C./Witte, A. (2016): Deutsch als Zweitsprache in der

Lehrerbildung. Miinster: Waxmann.
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Darsow, A./Wagner, F./Paetsch, J. (2019). Kompetenzzuwachs von Berliner Lehramtsstudierenden im
Bereich Deutsch als Zweitsprache. In: B. Ahrenholz/S. Jeuk/B. Litke/J. Paetsch/H. Roll (Hrsg.):
Sprachbildung im Fachunterricht. Berlin/ Boston: De Gruyter.

Winter, C./Maahs, I. M./Goltsev, E. (2021): Dinge beim Namen nennen? — Herausforderungen und
Mdglichkeiten der Sprachsensibilitat in der sprachlichen Bildung. k: ON-KdélIner Online Journal fir
Lehrer* innenbildung, (3, 1/2021), S. 213-234.

58



Fachtagung Professionalisierung fiir Sprachbildung und Mehrsprachigkeit in allen Fachern

5.10 Fortbildungen zur Leseférderung in mehrsprachigen Klassen innerhalb von BiSS-Transfer

in mehrsprachigen Klassen
innerhalb von BiSS-Transfer

ALS KONZEPT

ALS FORTBILDUNG

Translanguaging als Grundprinzip:

Das gesamtsprachliche Repertoire
der Lernenden als Ausgangsbasis

Mehrsprachigkeit
wahrnehmen, wertschatzen,
didaktisch nutzen

alle Sprachen der Lernenden
erhalten einen Raum im
Klassenzimmer
kooperatives Lernen in
Peergruppen: gemeinsame
abschnittweise Texterarbeitung
freie Sprachwahl in
Gruppendiskussion
eigenstandige Anwendung
eingeflihrter Lesestrategie

~ ® wenn moéglich: mehrsprachiges

M - Textangebot

o
RIS
RZRORESLESEN

Rahmen: BiSS Transfer
Weitergabe erprobter didaktischer
Konzepte von Impuls- an
Transferschulen
Zielgruppe:

Kollegien mit sprachlich vielfaltigen
Klassen, die motiviert sind,
Mehrsprachigkeit als Ressource in
den Unterricht einzubeziehen

ideatypischer Ablauf:

Erfahrungen:

o | ehrkrafte erkennen Mehr-
sprachigkeit als positive
Ressource, die Einbindung in den
Unterricht fallt jedoch schwer

e Bedarf an zeitlichen Ressourcen
flr Einarbeitung und Erprobung
an Schulen
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Abstract

,WIR SIND STOLZ EINE VIELFALTIGE UND MEHRSPRACHIGE SCHULE ZU SEIN, ABER
DER EINBEZUG IN DEN UNTERRICHT IST KOMPLIZIERT*

Fortbildungen zur Leseférderung in mehrsprachigen Klassen innerhalb von BiSS-Transfer
von Christina Keppeler, Ina-Maria Maahs, Barbara Riewenherm, Maria José Sanchez Oroquieta

Der Ansatz des Translanguaging mdchte mehrsprachige Lernende sprachlich empowern und sie bei der
Entwicklung eines positiven Selbstkonzepts als mehrsprachiges Individuum genauso unterstiitzen wie
bei der Entwicklung von fundierten Sprachkompetenzen in der jeweiligen Umgebungssprache, um
Bildungserfolge erreichen zu kénnen. Ganz entscheidend flr den Bildungserfolg ist die Lesekompetenz,
die eine wichtige Basis der Aneignung von Inhalten in beinahe allen Fachern darstellt. Ziel des BiSS!-
Verbundes Leseforderung in mehrsprachigen Klassen war es daher, den Ansatz des Translanguaging
(vgl. Gantefort und Maahs 2020) gezielt mit der Leseforderung zu verkniipfen. Entwickelt und erprobt
wurde so die Methode des Mehrsprachigen Reziproken Lesens (vgl. BiSS-Trégerkonsortium 2020).

Diese Erfahrungen werden in der aktuellen BiSS-Transfer-Phase an interessierte Schulen
weitergegeben. Dafiir werden die teilnehmenden Lehrkrafte zunéchst fiir verschiedene Mdglichkeiten
der Wertschatzung und Didaktisierung der mehrsprachigen Kompetenzen der Lernenden sensibilisiert,
um anschlieend unterschiedliche mehrsprachigkeitsorientierte Unterrichtsmethoden im Kontext der
Leseforderung erproben und diskutieren zu kodnnen. Schlieflich erhalten sie eine tiefergehende
Einflhrung in den Ansatz des Translanguaging sowie die Methode des Mehrsprachigen Reziproken

Lesens.

Das Poster méchten wir nutzen, um die Methode des Mehrsprachigen Reziproken Lesens und das
Konzept der Fortbildungen genauer vorzustellen sowie erste Erfahrungen aus den ersten beiden
Fortbildungsdurchgangen zu prasentieren. So zeigte sich in diesem Kontext, dass viele Schulen an der
sprachlichen Vielfalt ihrer Lernenden interessiert sind, aber nicht genau wissen, wie sie diese im
Unterricht nutzen kdnnen. Unser Ziel ist es, hier praxisorientierte Unterstiitzung von Lehrkréften fir

Lehrkrafte anzubieten.
Literatur:

BiSS-Tragerkonsortium (2020): Leseverstehen kennt keine Sprachgrenzen. Kooperativ und
mehrsprachig Texte verstehen. Koéln: Mercator-Institut fiir Sprachforderung und Deutsch als
Zweitsprache.  https://www.biss-sprachbildung.de/wp-content/uploads/2020/03/BiSS-Broschuere-
Leseverstehen-Mehrsprachig.pdf (17.06.2022).

1 BISS steht fur Bildung in Sprache und Schrift: https://www.biss-sprachbildung.de/.
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Gantefort, Christoph/Maahs, Ina-Maria (2020): Translanguaging. Mehrsprachige Kompetenzen von
Lernenden im Unterricht aktivieren und wertschatzen. Pro DaZ Kompetenzzentrum.
https://www.uni-due.de/imperia/md/content/prodaz/gantefort_maahs_translanguaging.pdf
(17.06.2022).
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5.11 Sprachliche Bildung im Philosophieunterricht
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Abstract
Sprachliche Bildung im Philosophieunterricht

Das Poster thematisiert einerseits exemplarisch die fachspezifischen, sprachlichen Anforderungen an
den Philosophieunterricht und verdeutlicht diese anhand konkreter, praxisnaher Unterrichtsbeispiele (1
und 2). Andererseits beleuchtet es die im Rahmen der Kooperation zwischen ProDaZ und der
Fachdidaktik Philosophie in Essen erarbeiteten Mdglichkeiten, das den Philosophieunterricht pragende
Prinzip der Problemorientierung mit der Genredidaktik zusammenzudenken und diese verknipft zur

Anwendung zu bringen (3):

1. Die fur den Philosophieunterricht kanonisierte Methodenpraxis des Integrativen
Methodenparadigmas von E. Martens, welche die funf fachspezifischen Arbeitsweisen der
ph&nomenologischen, hermeneutischen, analytischen, dialektischen und spekulativen Methode
umfasst, wird hinsichtlich der fachsprachlichen Anforderungen analysiert. Dabei wird
verdeutlicht, dass die Praktiken spezifische und mannigfaltige, mindliche sowie schriftliche
Umgangsweisen mit Sprache bedeuten, die es von der Lerngruppe gezielt zu erlernen und zu
reflektieren gilt.

2. Ein Auszug aus der fiir das Zentralabitur in Nordrhein-Westfalen vorgegebenen Primarliteratur
Grundlegung zur Metaphysik der Sitten von I. Kant wird auf Wort-, Satz- und Textebene
hinsichtlich potentieller Verstehenshiirden seitens der Schiller*innen erarbeitet und didaktisch
aufgearbeitet. Ersichtlich wird dadurch, dass neben philosophischen Fachbegriffen u. a. bereits
unterschiedliche Modi (Indikativ, Konjunktiv), Modalverben der Notwendigkeit und der
Mdglichkeit, bestimmte und unbestimmte Artikel sowie die komplexe Hypotaxe (insbesondere
die Zuordnung der Relativsiatze sowie die ldentifikation des Hauptsatzes) am schulischen
Lernort Schwierigkeiten verursachen kénnen.

3. Das fur die Phasierung philosophischer und problemorientierter Bildungsprozesse bekannte
Bonbon-Modell von R. Sistermann wird mit den fiinf Schritten des genredidaktischen Lehr-
/Lernzyklus verbunden. Dabei wird exemplarisch die Gattung Gedankenexperiment anhand
Gehirne im Tank von H. Putnam erarbeitet, wobei die vier didaktischen Qualitatsstufen, auf
welchen nach H. Engels mit der Gattung im Fachunterricht gearbeitet werden kann, mit der

Genredidaktik verbunden und in einen tabellarischen Unterrichtsverlaufsplan berfiihrt werden.
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5.12 Forderung protokollbezogener Schreibfertigkeiten im Chemieunterricht

Férderung protokollbezogener Schreibfertigkeitensy . versitir

im Chemieunterricht DS !SeByU R G

Jan-Martin Osterlein”, Mathias Ropohl’, Sebastian Habi Miriam Morek’

"Universitat Duisburg-Essen, ?Friedrich-Alexander Universitat Erlangen-Nurnberg

Theoretischer Hintergrund

= Kommunikation ist als Kompetenzbereich im Kernlehrplan verankert und ist = Writing to Learn:
eine Kerntatigkeit naturwissenschaftlicher Denk- und Arbeitsweisen. = epistemische, informelle Schreibaufgaben mit dem Ziel einer reflexiven

Fasitorodulion st zarirai firden Enverb ‘K"'K:Z"“sff?s"l‘?”w 0%, Rofahieck sl c20 ), Auseinandersetzung mit dem Fachinhalt
extproduktion ist zentral fur den Erwerb von scientific |ler?§‘¥;lng°n&osm(na o0 * Haufig Nutzung von Alltagssprache
Schreiben hilft Lernenden, ihre Denkprozesse zu strukturieren und zu * Keine Forderung ?f‘ugg"ssf’liﬁsh:ﬁ"Ch‘i’ ?;’oﬁgfﬁf‘*”'gﬁ:'te"&m_ wots)
; Jein & Boscolo, 2016; Sempson et al, 2013; SchméizerEibinger & Tharmann,
reflektieren.

(Newell, 2006; Rivard & Stisw, 2000) Learning to Write:
Beim Schreiben von Versuchsprotokollen sind Lernende mit verschiedenen « traditionelle lTextsonen Fokus liegt auf disziplinspezifischen

sprachlichen und kognitiven Herausforderungen konfro[r;iiyiitm ; Buasa & Rol, 2015) Textsortenfertigkeiten und fachsprachlichen Merkmalen
Einbindung von Schreibprozessen in den Unterricht durch zwei kontrare = Geringe Lernwirksamkeit und fehlender Bezug zum Erkenntnisprozess

” - » . {McCutchen et al., 2008; Sampson et al., 2013)
Ansatze: Writing to Learn und Learning to Write J

= Kombination von Writing to Learn und Learning to Write Inwiefern beeinflussen unterschiedliche Kombinationen von epistemischen und
= Entwicklung und Evaluation von FérdermaBnahmen zum Schreiben von fachsprachlichen SchreibférdermaBnahmen ...

Versuchsprotokollen, welche sowohl epistemische Aspekte der 1. ... die protokollbezogenen Schreibfertigkeiten von Lernenden im
Erkenntnisgewinnung als auch Charakteristika der naturwissenschaftlichen Chemieunterricht?
Fachsprache addressieren 2. ... den Fachwissenszuwachs von Lernenden im Chemieunterricht?

Studiendesign

Sprachliche Hilfen fur das

I Pra-Test H Instruktion H Intervention (8 Gruppen, 3 Zeitpunkte) H [ | Versuchsprotokoll, nach Leisen (2010):

t
|m Video: Chemisches Phanomen / Problem | SprachlicheHilfe \/ x
= Worthilfen /
" ibaufgabe: F und F | Satzbausteine Giupps: || Onippe2
Cognitive load ~
edan . Beispielprotokoll Gruppe 3 | Gruppe 4
Wahrgenommene ﬁl plcec it ceeiimels |

Unterstiitzung S Keine sprachlichen

Schreibaufgabe: Durchfiihrung, Beobachtung und Auswertung | Hilfen Gruppe 5 | Gruppe 6

Stichprobe und erste Ergebnisse der Hauptstudie

= Esliegen n = 120 Datenséatze vor, von denen n = 50 ausgewertet sind. Die doppelte Kodierung von n = 34 Protokollen (Pilotstudie) zeigt
= Weitere n = 300 bis 400 Lernende werden rekrutiert (Herbst 2022). zufriedenstellende Interraterreliabilititen (Cohen's k = .71 - .87). (Landis & koen, 1977
Ausgewihite Ergebnisse des Pri-Tests fiir n = 50 Lernende: Durchfiihrung (Abbildung 1):

= Lernende verwenden wenig experimentelle Verben (D1) bzw.
Temporaladverbien (D2), um das Experiment zu beschreiben.
Beobachtung {Abbildung 2):

= Beobachtung und Auswertung werden selten getrennt, stattdessen wird
anstelle der Beobachtung direkt eine Interpretation angegeben (B1).

Durchfiihrung (sprachlich) i i &

2
=
=
=

o
&

= Lernende stellen nur selten einen Zusammenhang zwischen der

25 I I I : Beobachtung und der vorangehenden Tatigkeit her (B2).
o I ) . | Auswertung (Abbildung 3 und 4):
0 1 2

Haufigkeit in %
g
Haufigkeit in %
@

g

IS
b

g 1 = Lernende interpretieren haufig ihre Beobachtungen direkt, ohne die
Emeichte Punktzahl Erreichte Punktzahl ST
uB1 B2 Beobachtungen zuerst explizit zu benennen {A1a, B1).
ekt e (O ey e g oo o 52y = Oft liefern die Lernenden eine Erklarung zu ihrer Interpretation (A2a).
= Ein expliziter Einbezug von Vorwissen ist selten (A3).
Auswertung (epistemisch) Auswertung (sprachlich)

Die sprachliche Verkntipfung zwischen Erkldrung und Interpretation gelingt
vielen Lernenden {A2b), die sprachliche Verkniipfung zwischen Interpretation

=
8
=]
8

5% © 75 und Beobachtung fehlt hingegen haufig oder ist sprachlich unpassend (A1b).
& =
$ e g s Implikationen & Ausblick
2 =
5 5
Q = " O . . N
E Ea = Lernende zeigen Schwierigkeiten beim Formulieren von Zusammen-
§ . || 5 m l - hangen zwischen den einzelnen Abschnitten des Versuchsprotokolls.
Y 1 G ! 2 = Als nachstes wird untersucht, inwiefern die Férdermanahmen einen
Erreichte Punktzahl Erreichte Punktzahl “ o % 4 R N i o
wAla mAZa A3 =AT> WAZD Beitrag zur Verbesserung der Schreibfertigkeiten hinsichtlich dieser Defizite
Abb. 3 _Intcy tation der Beobachiung® (Ala), Erklar 1 Abb. 4: achliche Verknd p' ischen Inlerpretali id i A
cciton (320) . Eintesg von oriscan (3 Bosbachons- (A1) . srachichs vorkniplung awischn leisten knnen.
Lrkidrung und Interpretation” (A2b}
Literatur Kontakt

1

I:"_ /A,q\U 1 Jan-Martin Osterlein
. Universitat Duisburg-Essen
UDE FINCHEN Dlda or Crems
Friedrich-Alexander-Universitat Schiitzenbahn 70
— 45127 Essen

jan-martin.cesterlein@uni-due.de

fachsprache i1 Cliemie cotwickeln

Erlangen-Nirnberg
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5.13 Chemische Konzepte und Sprache im Ubergang. Ein Seminarkonzept zur praxisnahen

Ausbildung von Lehramtsstudierenden in den Fachern Sachunterricht & Chemie der Sek |

UNIVERSITAT 1 Didaktik der Chemie ~ proDaZ

DU ISBU R G UDE

Forschung und Lehre

Offen im Denken

Chemische Konzepte und Sprache im Ubergang
Ein Seminarkonzept zur praxisnahen Ausbildung von Lehramtsstudierenden
in den Fachern Sachunterricht und Chemie in der Sekundarstufe |

In der Fakultat fir Chemie und dem Institut fiir Sachunterricht wird in Kooperation mit ProDaZ eine gemeinsame Master-Veranstaltung fiir die Lehramtsstudiengange Grundschule und

Grundlagen der Veranstaltung

Planung

| | Durchfiihrung

Reflexion

Haupt-,

Real-, Sekundar- und Gesamtschule angeboten. In dieser Veranstaltung durchlaufen die Studierenden den grundlegenden Dreischritt aus

Deutsch als Zweitsprache
in allen Fachern

Durchfiihrung|und

von Unterricht {Windt & Rumann, 2016), indem sie theoriegeleitet in lehramtsiibergreifenden Kleingruppen zusammenhdngende Lernsequenz fir die Grundschule und die
Sekundarstufe | entwickeln, an Entdeckertagen mit Schilerinnen und Schilern beider Schulstufen erproben und abschlieBend gemeinsam im Austausch mit den Dozierenden
videobasiert reflektieren. Praxisorientierung, Verzahnung von sprachlichem und fachlichem Lernen sowie eine vertiefte Auseinandersetzung der Ubergange von der Grundschule in die
Sekundarstufe | sind die Merkmale des Seminarkonzepts, die von den Studierenden als besonders gewinnbringend bezeichnet werden.

Studierende fiir das Lehramt

Gestaltung des Ubergangs vom Sach- in

an Haupt-, Real-, Sekundar- den Fachunterricht als gemeinsame Aufgabe Studierende fiir das Lehramt
’ »
und Gesamtschulen Bei der Gestaltung eines anschlussfahigen Ubergangs von der an Grundschulen
Grundschule in die weiterfiihrende Schule ist es zentral, dass sich mit dem Fach Sachunterricht

mit dem Fach Chemie

Lehrkrifte beider Schulstufen curricular austauschen und sich in der
. . Gestaltung von Lernsequenzen an grundlegenden Qualitatsmerkmalen .

wie kognitive Aktivierung und inhaltliche Strukturierung orientieren I . I

... (u.a. Mbller, Kleickmann & Lange, 2013).

Grundlegende Vorstellungen
zu chemischen Konzepten (Kernideen)

Um die Studierenden bei der =% == o [EenmTEm
: = [EEEEE

Strukturierung von  Lern- o 5

gegenstanden zu  unter-

stiitzen, wurde von den EEeEleT T

Autoren in Anlehnung an )
Rother & Walpuski (2020} . i 7 -
eine Learning Progression | - ] ]

chemiebezogener Kernideen

fir den Ubergang von der

Primarstufe (Grundschule) in

die Sekundarstufe (Gesamt-

schule) entwickelt (Beese,

Kirstein & Krake, 2022). Strand Map zur Learning Progression im Ubergang
(Beese, Kirstein & Krake, 2022, S. 152}

Zur inhaltlichen Strukturierung auf fachlicher Ebene wird den Studierenden als
Planungsunterstiitzung die Tiefenstrukturierung der Lernsequenzen in Anlehnung an die
Basismodelle des Lehrens und Lernens von Oser (Oser & Baeriswyl, 2001) empfohlen.

Grundschule

Videobasierte Reflexion
der Durchfiihrung

Die Studierenden werden bei der
Durchfilhrung videographiert. Mit Hilfe
ausgewahlter Videosequenzen und aus-
gewahlter Leitfragen reflektieren die
Studierenden ihre Stunde (vgl. Gobel &
Gosch, 2019). Dabei stehen die Qualitdts-
merkmale von Unterricht sowie die
Verzahnung sprachlichen und fachlichen
Lernens (Stundenstruktur, Arbeitsmaterial
und Unterrichtsinteraktion) im Fokus.

Sprachliche Anforderungen und Herausforderungen
beim Erwerb chemiebezogener Kompetenzen

In der Veranstaltung setzen sich die
Studierenden mit sprachlichen

Anforderungen beim Lernen chemie- TR g S BT
bezogener Konzepte auseinander. Der Arbibint
Schwerpunkt liegt hierbei weniger auf oy

[ [o QT S r—

dem themenspezifischen Wortschatz,
als  vielmehr  bei  nachhaltigen
sprachlichen  Lernzielen wie dem
experimentierbezogenen  Wortschatz
und dem Arbeiten mit fachtypischen
Sprachmustern und Textsorten (Beese &
Kirstein, 2018). Die Studierenden legen
ihrer Unterrichtsplanung fachliche und
sprachliche Lernziele zugrunde und
verkniipfen sprachliches und fachliches
Lernen produktiv bei der Entwicklung  Beispiel die konkrete Umsetzung
der Lernsequenzen. sprachbezogenen Lernens
{Willems, Simsek & Schiitze, 2022}

Entdeckertage mit Lerngruppen
der Grundschule Nordviertel (4. Klasse) und
der Frida-Levy-Gesamtschule (6. Klasse)

Einige Zeit vor der Erprobung der entwickelten Lernsequenzen mit den
Schilerinnen und Schiilern (Entdeckertag) findet eine gemeinsame Vorstellung und
Uberarbeitung im Seminar statt. Am ersten Entdeckertag besucht eine
Grundschulklasse der Grundschule Nordviertel die Universitat, am zweiten
Entdeckertag eine Gesamtschulklasse der Frida-Levy-Gesamtschule. Es werden
dabei in den Klassen Kleingruppen gebildet, um den Studierenden viel aktive und
individuelle Interaktion mit den Schiilerinnen und Schiilern einzurdumen.

Entwickeltes
Material aus der

Veranstaltun,
Sprachbildung in der =

Lehramtsausbildung
Mathematik

Verwendete Literatur

Dennis Kirstein

Melanie Beese

Henning Krake
Deutsch als Zweit- und Fremdsprache Didaktik der Chemie Didaktik der Chemie Didaktik der Chemie
melanie.beese@uni-due.de dennis.kirstein@uni-due.de henning.krake@uni-due.de marcus.schiolko@uni-due.de

Marcus Schiolko
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5.14 Sprache durch Kunst am Berufskolleg

Sprache durch Kunst am Berufskolleg

Im Schuljahr 2019/20 wurde Sprache durch Kunst mit einer DaZ-Teilzeitklasse des Paul-Ehrlich-
Berufskollegs in Dortmund am Kunsimuseum Gelsenkirchen umgesetzt.

In der Auseinandersetzung mit der Ausstellung Gemengelage — Holzschnitte und Skulpturen von
Werner Reuber wurden Gefiihle und Charaktereigenschaften thematisiert, um tiber die eigene
Lebensgeschichte sprechen zu kdnnen. Flr die neu zugewanderten Schiler*innen zwischen 16
und 26 Jahren aus Eritrea, Guinea, Libyen und Syrien bot das Kunstmuseum einen besonderen
Lernort zum Austausch tiber persdnliche Verunsicherungen und erlebte Traumata, die im

Schulalltag nicht zum Ausdruck gebracht werden konnten.
Die Projektarbeit erfolgte in drei Schritten:

2. Auseinandersetzung
mit der Ausstellung

1. Vorbereitung = Einflhrung zu Ausstellung und
in der Schule Kunstler durch
Kunstvermittierin
= Einstimmung auf den Lemort = Besichtigung der Ausstellung
Museum auf der Suche nach der
= Begegnung mit Skulpturen gewahlten Figur
{1. Versteinerung am Beispiel = Vorstellung der Figur

des Marchens Jorinde und {Mustertext und Satzbausteine}

Joringe! der Gebruider Grimm, = Vergleich der eigenen
2. Vorentlastung der Vorstellung mit kiinstlerischer

Skulpturen durch Wahl einer Urnsetzung . .
. = Dialog/Szene zwischen zwei
Figur aus der Ausstellung
anhand der Titel und
Beschreibung der eigenen
Vorstellung bzw. Erwartung)
= Sprachliche Entlastung
(Kausalsatze, Adjektive und
Adverbien zur
Personenbeschreibung,
Prasentation}

durch die Schuler*innen}

Ansprechpersonen:

Beate Frenzel: frenzel@pebk.de

Hidayr Karablirme: karabuerme@pebk.de
Dorota Okonska: dorota.okonska@uni-due.de

Destsch ale Zweite b smdsariche Deuisch als Zweltsprache

Gffen im Denken Inallen Fachern

Skulpturen {nach Beispiel auch

3. Kiinstlerisch-praktische
Vertiefung im Werkraum

= Erstellung einer eigenen Figur
mit Ton und farbiger Lasur

= Prasentation von Figur mit Titel

= Austausch und Reflexion

Bei der Vorstellung und Begriindung
der eigenen Werke fanden sich
immer Bezlige zu den persénlichen
Lebensgeschichten. So drlickte
beispielsweise ein Schiiler seine
Erlebnisse als Fltchtling in
Griechenland und die persénlichen
Erfahrungen mit Rassismus durch

einen schwarz-weilRen Panda Fain

aus. Dieser sollte sowohl die
Gleichwertigkeit aulterlich
unterschiedlicher Menschen als auch
das Leiden wegen rassistischer
Angriffe und AuRerungen darstellen:
Wennduin ein neues Land gehst und
die sprechen so tiber deinen Namen,
das ist ein bisschen Schmerz.*

B STIFTUNG
MERCATOR

PEBK
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5.15 Fachsprachlicher Forderunterricht fir Schdler*innen und Auszubildende mit

internationaler Familiengeschichte an der Universitat in Koblenz

Fachsprachlicher ForderunterrichtfurSchuler*innenund
Auszubildende mit internationaler Familiengeschichte

an der Universitat in Koblenz

In dem Projekt FUNK werden seit Gber 12 Jahren Schiler*innen und de mit i ili i durch Le

' Schul- und a n gefordert. Der Fo icht findet in ingruopen an cer Lni itét statt und ist fir die
Farcerschiler*innen kostenlos. Stand Juni 2022 hat FUNK bereits ca. 1200 Schiler*innen und Azubis fachsprachlich gefordert.
Welche Kurse biefet FUNK an? Grundfacher: Deutsch, Mathe, Englisch / Nebenfacher: Physik, Chemie, Biologie, Saziologie, Geschichte, Padagogik, Informatik,
BwL/ Basis-Kurse: Mathe, Lernmetnhoden, Englisch

Im SFU findet sprachliches und fachliches Lermen integraliv Die fachspezifischen Inhalte, Arbeils- und Denkweisen werden den Lernenden durch eine

isste: 3 " (Ulrich & Michalak 2019: 1) Daoei erlangen die Lernenden auch kommunikative Fachkompetenzen, die
ihnen eine Teilhabe am Unterricht ermdglichen {vgl. Ulrich & Michalak 2019: 1). Sprachliche Kompetenz ist nicht nur eine Zieldimension, sondern cie Sprache
ist zugleich das i Medium zum K erb (vgl. Wessel 2015: 16f) - und Sprachkompetenz weist auch einen signifikanten
Zusammenhang zur Leistung im Fach auf ivgl. Schlager 2020: 2). Daker ist der SFU an cer Schittstelle der jeweiligen Didaktik des Faches, der Fachsprachen-
und der Fremdsprachendidaktik angesiedell.

Schuler*inren: Fokus auf Forgerurg bildungssprachlicher Kompetenzen
Abiturient*innen: Fokus auf Fdrderung fachsprachlicher Kompetenzen und au® Abiturvorbereitung
Fokus auf Sp d ung auf B1,/2-Niveau sowie auf fachliche Grundlagen und Lernstrategien

Methode: Mathematische Fachbegriffe mithilfe der Alltagssprache verstehen

Ziel: das Versténdnis neuer Fachbegriffe erleichtern und die Hemmschwelle senken, sich mit dem i 1 i Konzept 2

setzen

Vorgehen: Fachbegriffe in Bestandteile zerlegen, Pendant in Alltagsprache aktivieren (offene Frage .Was bedeutet das Wort fir dich?”), Lebensweltbezug fiir die
Schaler*innen herstellen, mathematisches Konstrukt weiter herleiten

Methode: Textaufgaben mit dem Modellierungskreislauf losen

Ziel: Strategien zur altiy von mat i 1 :| mit Realbezug (vgl. Greefratn 2013: 19}, bildu iche sowie

verbessern und differenzieren

Vorgehen: Zunachst mussen die Lernenden sinnentnehmend lesen. Daraufhin i sie oder le i 1 aus der Bildungs-
sprache in die { e.Dasr i Modell wird nun in der Fachsprache bearbeitet und wieder zuriick in die Bildungssprache trans-

formiert. Zum Schluss finrdet ein inhaltlicher Abgleich mit der Anfangssituation statt. Ist das Lrgebnis nicnt plausibel, beginnt der Kreislauf wieder von Neuem.

{nach Bruner et

siehe.

Ziel: mithilfe von Sprache aufbauen, durch die verschiedenen Darstellungsebenen werden cie Lernen- Ausstellungsmaterial
den in sprachliche Handlungssituationen gebracht, in denen sie Verkniiofungen entdecken und Vorstellungen entwickeln kdnnen {vgl. Leisen 2015: 133}.
Vorgehen: Enakliv: Erfassurg von Sachverhaller durch eigene Handlungen

Ikonisch: Erfassung von Sachverhalten durch Bilder

S 1. Erfassung von durch Symbole (Text, Zeichen, Terme etc.)

Methode: Begriffsnetze erstellen

Ziel: Verwa und fachliche hénge verdeutlichen unc das mathematische Verstdndnis strukturieren
Vorgehen: Fachbegriffe nicht isoliert bearbeiten, sondern das .groBe Ganze' in den Blick nehmen und Begriffsnetze erstellen

Methode: Vom Wort zum Text

Ziel: Durch vorgegebenen Wortschatz werden die Schiilerinnen zur eigenen i ion itet und F iffe werden in ihrer Einbettung in einem
Kontext und in einer Satzstruktur gesehen (vgl. hierzu auch Leisen 2013: 266).

Vorgehen: Schiiler*innen erhalten einen Pool von Wartern, beispielsweise Fachbegriffe. Diese Worter sind nicht isoliert, sondem kommen in einem Text / Themen-
gebiet vor. Nach der Erklarung der Fachbegriffe wird aus den Wartern ein eigener Fachtext erstellt.

Methode: 5-Schritt-Lesemethode oder Finf-Phasen-Schema

vV VvV vV vV VvV V9

Ziel: ein vom Leser/ von der Leserin tes is im Sinne einer uktion;
Josef Leisen spricht von einem Leseprozess als "doppelt zyklischer Prozess", welcher Textverstdndnis zum Ziel hat {vgl. Leisen 2017: 113).
Vorgehen:
Phase 1: Vorbereitende Oriertierung der Leserin oder des Lesers, indem der Text ‘orienti " gelesen wirc
Phase 2: “Aufsuchen von Verstehensinseln”, welches durch extensives und selektives Lesen erreicht wird {vgl. Leisen 2017: 143).
Phase 3: ieBung. indem Itliche Details durch il ives Lesen ers \ werden.

Phase 4: Reflexion ces Textes (optional: Festigung durch eine erste kurze Inhzltsangabe)
Phase 5: Sinnkonstruktion Uberpriifung des Verstandenen (vgl. Leisen 2017: 143)

Methode: verschiedene sich ergdnzende Methoden zur Wortschatzarbeit

Ziel: unikatives Handeln a und schriftliche AuBerungen), neue Begriffe und Sprachstrukturen versiehen und verwenden, Sprachbewusst-
heit fordern
Vorgehen:

« Erweiterte, visuelle Vokaoelliste: Begriffe werden {analog oder digital mit Apps wie Quizlet) mit visuellem Material {Bilder, e'gene Zeichnungen) unterstiitzt

* Synonyme / Gegensatze zu den Begriffen suchen

+ Wortfelder bilden {mit der bereits notierten Begriffen)

= Komposita analysieren {Grundwort bestimmen, Bestimmungswort getrennt in Liste aufschreiber und andere Komposita bilden}

« In der Vokabelliste mit Pluralendungen + Artikeln arbeiten und mit auffihrer

eldgeber Quellen

Gefordert von: 1‘: k¢ b enz d

% ’ Rheinkndflz

P 1 00 04600001 3 W
St S

el e iz
21 3

M1 10 0 3 0 AR OGS L LR 0 S0 A L 4T 5L,
o e - Ao A Ak 2 p—

B UNIVERSITAT -
KOBIENZ-LANDAU 2%
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Abstract
Methoden des sprachsensiblen Fachunterrichts. Beispiele aus der Praxis bei FUNK

In dem Projekt FUNK der Universitit Koblenz-Landau werden seit Uber 12 Jahren Schiler*innen und
Auszubildende mit internationaler Familiengeschichte durch Lehramtsstudierende in den verschiedenen
Schul- und Berufsschulfachern geférdert. Die Forderlehrer*innen fokussieren sich innerhalb der
Fordereinheiten darauf, die sprachlichen Hiirden von Lernenden mit mehrsprachigem Hintergrund durch
Methoden des sprachsensiblen Fachunterrichtes gezielt abzubauen und so die bildungs- und
fachsprachlichen Kompetenzen der Teilnehmer*innen zu erweitern. Das Konzept des sprachsensiblen
Fachunterrichts ist an der Schnittstelle der jeweiligen Didaktik des Faches, der Fach- und
Fremdsprachendidaktik angesiedelt. Die angehenden Lehrer*innen werden fir die besonderen
Herausforderungen der Teilnehmer*innengruppen sensibilisiert. Hierdurch entsteht eine doppelte
Forderstruktur, die von einem Team von Wissenschaftler*innen angeleitet wird. In unserem Beitrag
wollen wir sowohl unser Konzept als auch erfolgreich eingesetzte Methoden vorstellen. Im Deutsch-
und Englischforderunterricht werden bspw. folgende Methoden eingesetzt: Wort zum Text (eigene
Texte aus Fachwortern erstellen), Funf-Schritt-Lesemethode (Methode, um sich Informationen aus
einem Text zu erschlieRen: 1. Uberfliegen, 2. Fragen an den Text stellen, 3. Griindlich lesen, 4.
Abschnitthaft zusammenfassen, 5. Zusammenfassung ganzer Text) und Wortsammlungen/Vokabelheft
anlegen. Folgende Methoden werden im Forderunterricht Mathematik und Chemie verwendet: E-1-S
Prinzip (Enakiv: Das Arbeiten mit gegenstandlichen Objekten, z. B. Kérpermodellen, Behaltern usw.,
Ikonisch: Die skizzenhafte Darstellung des gegenstandlichen Phanomens, Symbolisch: Die Ubersetzung
der Skizze in die Schriftart der Mathematik), digitale Simulationen (in hdheren Klassenstufen, zur
Visualisierung und zur Unterstiitzung des Verstehensprozesses), spielerische Methoden (Festigung von
gelernten Inhalten durch thematisch angepasste Spiele wie Memory oder Domino), Fachbegriffe
desegmentieren (Mathematische Fachkomposita wie bspw. ,,Differenzenquotient™ werden in Segmente
geteilt und die Bedeutung wird einzeln auch mit Bezug auf die Alltagssprache gemeinsam erarbeitet.),
Rollenspiel ,,Mathematik-Professor*in* (Ubung zur Fachsprache, Forderschiiler*innen iibernehmen die
Rolle eines/einer Professor*in), Fachbegriffsnetze (Wortfelder in Form von Wortnetzen an der Tafel
gemeinsam erarbeiten). Die Prasentation des Posters wird angeleitet von unserem Team und durch die

Forderlehrer*innen selbst vorgenommen.

Wissenschaftliche Leitung: Dr. Iris Meinen, Dr. Katharina Hirt

Forderlehrer*innen: Carolina Mdller, Dennis Meyer, Jessica Fuchs, Lea Friebertshauser
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5.16 Lingvodidaktische Modellkonzeption eines sprachsensiblen Orientierungskurses fir

ukrainische Jugendliche

Lingvodidaktische Modellkonzeption eines sprachsensiblen Orientierungskurses
fiir ukrainische Jugendliche

Nach dem 24. Februar 2022 kommen innerhalb weniger Monate
u.a. rund 1.600 schulpflichtige Kinder und Jugendliche als
ukrainische Fliichtlinge nach Essen. Sobald sie registriert sind,
unterliegen sie der Schulpflicht. Das stddtische Schulamt kann aber
nur schrittweise Zuweisungen zu den Essener Schulen vornehmen.
Um die Ubergangszeit bis zur Einschulung zu iiberbriicken und
moglichst schnell elementare Deutschkenntnisse zu vermitteln,
richtet die Stadt "Orientierungskurse" mit sprachlichem und
interkulturellem Schwerpunkt ein. Sie finden in zentral gelegenen Schulgebiuden oder in
Erstaufnahmezentren statt. Dauer: meist 4-6 Wochen.

STADT

ESSEN

Bausteine

Spracherwerb mit kommunikativer Interkulturelle Orientierung, bezogen vor Wertschatzung der Fliichtlinge
Ausrichtung, entsprechend den allem auf die Stadt Essen, z.B. El der Willkomr kultur,
praxisbezogenen Anforderungen wie auch Durchfiihrung von B Bekanntschaft mit P
den curricularen Vorgaben Exkursionen zum Rathaus, zur s 'i' mehrsprachigen Lernenden, V
r- Stadtbticherei, zur k gemeinsame Spiele, gemeinsamer

des Schulsystems.
Minsterkirche, u.a. Besuch einer Eisdiele u.a.
Riicksichtnahme auf Traumatisierung, die

Individuelle Forderung, differenzierendes Strukturiertes Vorgehen, um

auf den reguldren Schulbesuch

Gesprach mit den Eltern zu
ermitteln ist.

die Altersspezifik der Gruppen

sehr unterschiedlich ausfallt, = Angebot, bedingt durch das die Leistungsfahigkeit der } I
und manchmal nur durch ein . breite Leistungsspektrum und "Q{ Lernenden zu nutzen und sie Il
1=

vorzubereiten

Systematischer Phonetikerwerb, weil die
gezielte Ausspracheschulung spater in den

Methodenwechsel im Laufe des
Vormittags, weil es den

Der Lehrer als sprachliches Vorbild, Einsatz
digitaler Lernmittel u.a. die

stadtischen Schulen kaum
durchzufiihren ist. ‘ )))

Konzept der DaZ-Férderung im Orientierungskurs

Sprachunterricht iber 4-6 @ Apps in den Lehrwerken zur I
Stunden effizienter zu Présentation
gestalten ermaglicht. unterschiedlicher add

Sprachmuster der Muttersprachler.

1. Die Motivation des Spracherwerbs hangt bei den ukrainischen Lernenden in Deutschland in erster Linie von der
Bleibeperspektive ab.

2. Die Lernenden bringen kaum Deutschkenntnisse mit, verfiigen aber iiber Englisch- oder Russischkenntnisse, dabei sind Lernende
aus verschiedenen Altersgruppen in lateinischer Schrift alphabetisiert, kénnen lesen und schreiben, was den schnelleren
Lernfortschritt im DaZ-Bereich ermdglicht.

3. Der gleichzeitige Erwerb und und die Erweiterung des Wortschatzes dienen als Basis zur Entwicklung unterschiedlicher
Kompetenzen in der spateren schulischen Laufbahn in Deutschland.

4. Es ist wichtig Exkursionen und Ausfliige mit interkulturellem Background in den Lernprozess einzubinden. So kann man den
komplexen Spracherwerb positiv und motivierend gestalten, was die Orientierung in den Alltagssituationen fiir die Lernenden und
ihre Familien erleichtert.

5. Die Unterstiitzung durch die Semantisierung der komplexeren lexikalischen und grammatikalischen Einheiten in der
Muttersprache ermaglicht den effizienteren spateren Daz-Leistungsfortschritt.

6. Das Erstellen eines zweisprachigen Glossars in analoger oder digitaler Form sowie kreative Projektarbeit in Gruppen unterstiitzen
die aktive Spracharbeit.

8. Die Lehrkréfte sind in hohem MaRe gefordert. Sie sind Ansprechpartner fiir die Kinder und Jugendlichen sowie fiir die Eltern, und
das nicht nur bei schulischen Themen. Eine zielgerichtete Vorbereitung und Fortbildung dieser Lehrkrafte wéaren wiinschenswert.

Dr. Ljubov Jakovleva-Schneider, Dozentin und Autorin
Fadi Nassir, Fachbereich Schule der Stadt Essen
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Abstract

Lingvodidaktische Modellkonzeption eines sprachsensiblen Orientierungskurses flr ukrainische

Jugendliche
(am Beispiel eines Projektes der Stadt Essen)
Dr. Ljubov Jakovleva-Schneider

Die aktuelle politische Entwicklung stellt den DaF/DaZ-Unterricht in Deutschland vor eine besondere
Herausforderung. Das bezieht sich vor allem auf die Kinder und Jugendliche, die als Geflichtete ab
Februar 2022 aus der Ukraine kamen und die die deutsche Sprache nicht in der Schule des

Herkunftslandes erlernt haben bzw. keine verwertbaren Deutschkenntnisse vorweisen kénnen.

Im Kontext der Zusammenarbeit mit neu zugewanderten Schilerinnen und Schiilern ist die Einstellung
beziiglich des konkreten Herkunftslandes von besonderer Bedeutung. Zu den Besonderheiten des
gezielten Zweitsprachenerwerbs bei den ukrainischen Lernenden zéhlen folgende Aspekte:

1. Die Berlcksichtigung der Traumatisierung durch die Ereignisse im Herkunftsland,;
2. Der Spracherwerb in auferschulischen Alltagssituationen;

3. Mehrsprachigkeit (ukrainisch, russisch, englisch) als mitgebrachte Grundfahigkeit und daraus

resultierende sprachliche Interferenzen.

Die Lernenden werden in einem uUberschaubaren Zeitraum nicht nur ihre kognitiv-akademischen
Sprachkenntnisse erwerben, sondern auch die kommunikative, soziale und interkulturelle Kompetenz

erweitern missen.

Am Beispiel eines konkreten Orientierungskurses, den die Stadt Essen am Robert-Schuman-
Berufskolleg organisiert hat, wird auf dem Poster verdeutlicht, wie durch das strukturierte und
facherlbergreifende Erlernen des Deutschen als Fremdsprache und den praxisorientierten
landeskundlichen Ansatz (in Zusammenarbeit mit politischen und kulturellen Institutionen der Stadt
Essen: Stadtbibliothek, Rathaus, Haus der Essener Geschichte u. a.) die Teilnahme der ukrainischen

Schilerinnen und Schiler am schulischen Regelunterricht erméglicht wird.
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5.17 Probleme der Aussprache — Schulung im DaF/DaZ-Unterricht

pazbaf_—— proDaZ STIFTUNG ~ tmmsmememememememmm,
LSRR Deutsch als Zweit- und. m:.';;lm(‘r;; iulsch als Zweitsprache MERCATOR P R 0 B L E M E
Offen im Denken in allen Fachern

DER
'AUSSPRACHE
+ =SCHULUNG

Phonetik wird sowohl in der Lehrerausbildung als auch in

der Unterrichtspraxis ublicherweise vernachlassigt.
In einer mehrsprachigen Gesellschaft, wo das Deutsche als
Zweitsprache erworben wird, sollte die Ausspracheschulung 1 |
mehr Beachtung finden, um eine vollstandige Sprachbildung - 1 IM Da F/DaZ'

UNTERRICHT |

anbieten zu kénnen. Wie die Ausspracheschulung in

mehrsprachigen Zusammenhéngen gelingen kann, ist Wie kann man eine

Zielgerichtete
{Ausspracheschulung fiir den;
DaF/DaZ-Unterricht

zusatzliches Ziel des Sprachunterrichts

»Ohne addquate Aussprache . konzipieren?
kann keine gelungene Fehlertoleranz im BaroraC .
Kommunikation erfolgen” 2 i Qogha watiass - vales
9 Anfangerunterricht sandra.carrasco-

alvarez@stud.uni-duisburg-
essen.de

Aussprache- Beurteilung

varianten der

Phonetik

Probleme der

Aussprache-
schulung

Unbeachtete

Lehrerausbildung Hérschul
orschulung

v Kontrastive.PIlul)netik '|. Lautsystem und Prosodie der Ausgangssprache (L1) kennen
v Lehrerspezialisierung II. Sprachvergleich L1-L2 durchfihren
¥ Korrekturen Il. Phonetische Fehleranalyse erstellen

v ) . e
Aus_sp_nl'achesg.hulung abTag 1 IV. Phonetische Interferenzfehler identifizieren
v’ Varietat auswahlen

(Standardaussprache einer DACH- V. Bewusstmachung der neuen Aussprache (durch Theorie und
Region) PraXIS)
v Aussprache ins Lehrprogramm VI. Zielgruppenspezifisches Ausspracheprogramm didaktisch-
v Zielgruppenspezifische Lehr- und methodisch konzipieren und begleitend oder als Vorlektion
Lernmaterialien einsetzen
) < VORGEHENSWEISE
LOSUNGEN IN DER ‘
- al UNTERRICHTSPRAXIS | .,
4 \
-
-
|.Ve_rw.e N - -
. * DELING, Helga & Ursula Hirschfeld (2000): Phonetik fehren und IemPn Miinchen: Goethe-Institut
| HIRSCHFELD, Ursula (2011): »Phonetik im Kontext miindli Fe iten«. In: Die P fung im Fi P i Babylonia, die izefi: Zeitschrift fiir Sprachunterricht und «
Sprachenfernen, N. 2. Comano: Fondazione Lingue e Culture, S. 10-17
"+ HIRSCHFELD, Ursula (2001): »Vermittiung der Phonetik Deutsch als Fi In: Ein i ionales Handbuch: Lehren als didaktisch hodisch 1iI: Methoden des Deutsch als
1 Fremdspracheunterrichts. Berlin: Walter de Gruyter, S. 872-879
i > I:;RSCHFELD U’:‘suzla f Kerstin Relnkg 62007) »Phnnehkln Deutsch als Fremdsprache: Theorie und Praxis — Einfiihrung in das Themenheft«. In: Zeit ift fiir Interkulturellen Fi P
L ildts- und Lanc
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Abstract
Probleme der Ausspracheschulung im DaF/DaZ-Unterricht

Phonetik wird sowohl in der Lehrkrafteausbildung als auch in der Unterrichtspraxis Ublicherweise
vernachlassigt. Trotz zahlreicher Literaturnachweise, Forschungen und Lehrwerke spielt Aussprache im
Fremdsprachenlernen immer noch die Nebenrolle. In einer mehrsprachigen Gesellschaft, wo das
Deutsche als Zweitsprache erworben wird, sollte die Ausspracheschulung mehr Beachtung finden, um
eine vollstdndige Sprachbildung anbieten zu kénnen. Wie die Ausspracheschulung in mehrsprachigen

Zusammenhé&ngen gelingen kann, ist zusatzliches Ziel des Sprachunterrichts.

In heterogenen Gruppen befinden sich mehrere Ausgangssprachen, deren Sprechende die Hor- und
Sprechmuster auf die Zielsprache Ubertragen. Wenn diese Interferenzfehler weder analysiert noch
erarbeitet werden, werden sie zu Fossilisierungen in der neu zu erwerbenden Fremdsprache. Um dies zu
vermeiden, bedarf es eine Fehleranalyse. Dafiir miissen Lehrkrafte mit den Schwéchen und Méngeln
der Ausspracheschulung konfrontiert werden. Da die L1 der Lernenden die neue (Fremd)Aussprache
beeinflusst, wird bestenfalls der kontrastive Ansatz eingesetzt. Hierbei handelt es sich um die kontrastive
Phonetik, eine Teildisziplin, die zwei Lautsysteme miteinander vergleicht, um ihre Unterscheidungen
zu bestimmen und davon zu profitieren. Wenn die Interferenzfehler herausgefunden wurden, kann ein
wirksames Ausspracheprogramm konzipiert und erfolgreich durchgefuhrt werden. Einige Defizite der

aktuellen Ausspracheschulung lauten wie folgt:

1. Fehlertoleranz im Anféangerunterricht: Ausspracheschwéchen werden vorwiegend im
Anfangerunterricht ignoriert. Dies fiihrt dazu, dass sich die Zielaussprache unangemessen
weiterentwickelt.

2. Unbeachtete Horschulung: Wenn Hor- und Ausspracheschulung voneinander getrennt werden,
wird die Aneignung der neuen Aussprache schwerlich erfolgen, denn Horen und Aussprechen
héngen zusammen.

3. Beurteilung der Phonetik: Die Bewertung der Aussprache im Unterricht ist sicherlich eine
komplexe Aufgabe der Lehrenden. Jedoch missen Sprechproduktionen aus phonetischer Sicht
korrigiert werden.

4. Aussprachevarianten: Da das Deutsche Uber unzahlige Varietdten verfigt, muss im
Fremdsprachenunterricht eine normorientierte Standardsprache aus einer DACH-Region
prasentiert und vermittelt werden.

5. Lehrkrafteausbildung: Um Phonetik lehren zu kdnnen, benétigen die Lehrkréfte kognitive
Kenntnisse und praxisorientierte Umsetzungen fur den Unterricht. Es gentigt ergo nicht, das
Lautsystem des Deutschen zu kennen, sondern es bedirfen spezifische Aussprachelibungen und

Korrekturen.
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Fir all die oben erwahnten Aspekte werden Lésungsansatze gesucht. Sie dienen der Verbesserung der
Ausspracheschulung, die unsere heutige mehrsprachige Gesellschaft verlangt. Denn ohne adaquate

Aussprache kann keine gelungene Kommunikation erfolgen.

73



Fachtagung Professionalisierung fiir Sprachbildung und Mehrsprachigkeit in allen Fachern

5.18 Bildungswese durch das Ruhrgebiet

s pazoar __— proDaZ e @ STIFTUNG

= Institut fiir : unterriCht C
. Deutsch als Zweitsprache E A I 0
Offen im Denken Deutsch als Zweit- und Fremdsprache s 2 b fir Kinder und Jugendliche mit M R R

Migrationshintergrund

in allen Fachern

Textsortenbasierter

PrOJektbeschre1bung: Das Projekt ,Bildungswege durch das Lehr—Lern-Zyklus

Ruhrgebiet (Arbeitstitel)” (gefordert von der Stiftung Mercator) schlieRt
an die Ergebnisse des Projektes ,Lehrmaterialien fiir Willkommensklassen”
(LeMaWi) an und verfolgt das Ziel, Lern- und Beratungstools zur
Verfiigung zu stellen, die neu zugewanderte Schiiler*innen beim
Durchlaufen des deutschen Bildungssystems unterstiitzen.

Dabei werden in Zusammenarbeit mit dem Projekt Forderunterricht die
tatsdchlichen Bedarfe von neu zugewanderten Schiiler*innen erfasst, die
fiir den Bildungsnavigator sowie fiir die Materialentwicklung relevant sind.

Unterrichtsmaterialien - -

Erklarvideos Praxis: Im Zentrum der Materialentwicklung stehen fachspezifische

Textsortenbasierter Lehr-Lern-Zyklus und facheriibergreifende sprachliche Handlungen und Textsorten, die
BN den neu zugewanderten Schiiler*innen in ihrem Schulalltag
Wi an 3 begegnen. Dieses Yorgehen orientiert sich an bereits vorliegenden
LENR=LERN=TYKLUS! Konzepten des Dachprojekts ,ProDaZ - Deutsch als Zweitsprache in

allen Fachern”. Ziel ist die Bereitstellung von exemplarischen
Unterrichtsmaterialien, Materialien fiir die Unterrichtsvorbereitung
sowie Erkldrvideos.

Gemeinsam Rekonstruieren

s
i Aufbau elner Anleitung

Exemplarische
Unterrichtsmaterialien

IA A
Willkommensklassen &
ERSTBERATUNG

VMITTLONG AN SCHUL
4

MR
AN

So entwickeln Sie Schritt fir
Schritt eine Lerneinheit zur
Dekonstruktion &)

| J Textsorten basiertes Lernen:

Schritt 1: Madelltext auswéhlen
oder erstellen

R p—
+ P sdcungesr ot

Der Bildungsnavigator kniipft an den im Vorgangerprojekt
entwickelten Schulsystemnavigator fiir das nordrhein-westfélische
Berufskollegsystem an. Der Bildungsnavigator enthalt weitere
nordrhein-westfalische Schulformen und Abschliisse und konkrete
Beispiel-Bildungswege, die anhand von Schulen und Universitdten

o™ 'S des Ruhrgebiets veranschaulicht werden. Dabei wird der Navigator
sowohl Schiiler*innen als auch beratenden Personen nicht nur

& ® magliche Bildungswege im deutschen / nordrhein-westfalischen

- Bildungssystem aufzeigen, sondern auch weiterfiihrende

Informationen, u.a. zu Stipendien-Angeboten, Férderprogrammen,

anbieten.

e O I M B O ATz A B ot o R Sy s | ‘
@ Schubsystemnavigator ”

Nachste Schritte Und dann?

Fachoberschulreife
(nicht anerkannt)

Mitwirkende

Jan Strobl, Giilsah Mavruk, Christine Enzenbach,

Julia Seefeldt, Jeannette Meyer, Alexander Lengert, Merve Taskin, Isabel Feldmann
e weieaion Kontakt

prodaz@uni-due.de
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5.19 Mehrsprachige Sprachkonstellationen in der Pflege. Gespréache zwischen Patient*innen und

he Untersuchung
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6. Workshops

6.1 Sprache im Mathematikunterricht — Dr. Stefanie Jahn

Der Workshop bietet eine Einfiihrung in fachspezifische sprachliche Anforderungen im
Mathematikunterricht (Schwerpunkt: Sekundarstufe 1) und zeigt, wie sich fachliches und sprachliches
Lernen im Mathematikunterricht so verbinden lassen, dass fachbezogene Kompetenzen und die
fachliche Kommunikation geférdert werden. Dabei werden sowohl der Fachwortschatz als auch der
Wortschatz der Allgemeinsprache sowie Anforderungen auf der Satz- und Textebene in den Blick
genommen. Zum Schluss werden anhand eines Beispiels Mdglichkeiten diskutiert, vorhandenes
Unterrichtsmaterial (z. B. eine Lehrbucheinheit) sprachbildend abzuwandeln und einzusetzen.

6.2 Sprachliche Anforderungen des Fachunterrichts im Bereich Gesellschaftslehre: Geschichte,
Politik, Theologie, Philosophie/Ethik, Geografie — Denise Buttner, Claudia Forkarth

Der Workshop sensibilisiert zunéchst fur sprachliche Anforderungen innerhalb einer Fachergruppe, in
der die zentrale Bedeutung von Sprache fiir Lernprozesse meist auf der Hand liegt. Was aber sind die
konkreten fachlichen Merkmale, die einen bestimmten Umgang mit Sprache erfordern? Anhand
fachtypischer Textsorten und sprachlicher Handlungen (Operatoren) werden sodann im zweiten Teil des
Workshops konkrete Moglichkeiten der (Schreib-)Forderung mit dem Konzept des textsortenbasierten

Lehr-Lern-Zyklus und einer genredidaktischen Unterrichtsplanung erarbeitet und diskutiert.

6.3 Mehrsprachigkeitsdidaktische Ansatze im Sprachunterricht: Deutsch-, Fremdsprachen-

und Herkunftssprachenunterricht — Prof. Dr. Katja F. Cantone-Alfintas, Maren Reschke

Der Workshop thematisiert den Einsatz mehrsprachigkeitsdidaktischer Ansdtze im Deutsch-,
Fremdsprachen- und Herkunftssprachenunterricht. Nach einem kurzen Uberblick zu aktuellen
Forschungsergebnissen aus der Mehrsprachigkeitsforschung sowie einer bildungspolitischen
Einordnung bietet der Workshop Raum zur Diskussion und Austausch uber den Einbezug der

gesamtsprachlichen Ressourcen in den Unterricht anhand von praxisnahen Fallbeispielen.

6.4 Sprachsensibler Fachunterricht in den MINT-Fachern. Schreiben von Sachtexten — Dr.

Melanie Beese, Christine Enzenbach

Schreiben im naturwissenschaftlichen Fachunterricht fallt Schiiler*innen oftmals schwer, wéhrend es
—sinnvoll eingesetzt — ein zentrales und erfolgreiches Mittel zur Erarbeitung und Sicherung fachlicher
Konzepte und Inhalte sein kann. In diesem Workshop sollen zunachst die sprachlichen
Herausforderungen  ermittelt werden, wvor denen Schiler*innen beim  Schreiben im
naturwissenschaftlichen Unterricht stehen. Im néchsten Schritt werden konkrete Methoden vorgestellt,

wie naturwissenschaftlicher Fachunterricht sprachsensibel gestaltet werden kann. Dabei steht im Fokus,
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wie das Schreiben von naturwissenschaftlichen Textsorten (z. B. das Versuchsprotokoll) funktional
genutzt werden kann, um fachliches Wissen zu vermitteln und fachliches und sprachliches Lernen

produktiv zu verzahnen.

Beschreibung: Die Fortbildung soll als Workshop angelegt werden. Es werden sich theoretische und
praktische Phasen abwechselnd erganzen. Der Schwerpunkt des Workshops liegt auf der
Schreibférderung und dem Umgang mit Textsorten im naturwissenschaftlichen Fachunterricht.
Zuerst werden Textsorten und ihre Funktion fur die Schreibférderung im naturwissenschaftlichen
Unterricht vorgestellt. Hier erfolgt zundchst ein kurzer theoretischer Einstieg. In einer Arbeitsphase
werden Methoden zum Umgang mit Schiiler*innentextsorten im naturwissenschaftlichen Unterricht
beleuchtet. Danach erfolgt eine Phase, in der mit Schiiller*innentexten gearbeitet werden soll. Dazu
werden Texte aus dem Forschungsprojekt SchriFT bereitgestellt. Das Ziel dieser Phase soll die
Anwendung der zuvor erarbeiteten Konzepte zum Umgang mit Textsorten, bezogen auf konkrete
Schiler*innentexte, sein. Im letzten Schritt soll das Konzept des textsortenbasierten Lehr-Lern-Zyklus
vorgestellt werden. Dieses didaktische Konzept bietet einen Rahmen zur Arbeit mit Textsorten im
Fachunterricht. Dabei soll die Verbindung von fachlichem und sprachlichem Lernen im Fokus stehen.
Es werden wissenschaftlich erprobte Unterrichtsentwirfe und Materialien vorgestellt, an denen gezeigt
werden soll, wie ganze Unterrichtsblocke, unter Einbeziehung wvon naturwissenschaftlichen
Arbeitsweisen, sprachsensibel gestaltet werden kénnen. Dabei soll die Anpassung an die Lerngruppen
der Workshopteilnehmer*innen und die Ubertragung auf unterschiedliche naturwissenschaftliche

Themen im Fokus stehen.

6.5 Sprache durch Kunst — ein kreativer Zugang zu ganzheitlichem Lernen — Prof. Dr. Dr. h.c.
Rupprecht S. Baur, Dorota Okonska

Die Auseinandersetzung mit Werken der bildenden Kunst erméglicht eine ganzheitliche Form der
sprachlichen Bildung, die auf dem Wechselspiel von sinnlicher Wahrnehmung, sprachlichem Ausdruck
und kooperativem Lernen beruht. Basierend auf den Untersuchungen und Ergebnissen des Projektes
Sprache durch Kunst an der Universitat Duisburg-Essen werden den Teilnehmenden unterschiedliche
Ansétze und Verfahren zur Verbindung von &sthetischer Wahrnehmung und sprachlichen Lern- und
Ausdrucksformen vorgestellt. In einer Reihe von Ubungen erproben die Teilnehmenden selbst diese
Verfahren der Arbeit mit verschiedenen Kunstwerken — sei es durch dialogische Versprachlichung
potenzieller Bildinhalte, fantasievolle szenische Erweiterungen u.a.m. In einer gemeinsamen
Diskussionsrunde wird besprochen, wie die vorgestellten Aktivitaten fir die Arbeit mit eigenen

Zielgruppen der Teilnehmenden umgesetzt und ggf. angepasst werden kdnnen.
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6.6 Zauberspriche und Zahlentricks. Grundschule — Dr. Andrea Schéafer-Jung, Ingrid Weis

In dem Workshop wird das fach- und bildungssprachliche Repertoire von Hexen- und Zauberspriichen
sowie von Zauberquadraten betrachtet. Es werden Moglichkeiten aufgezeigt, wie dazu sprachliches

Lernen organisiert werden kann.
,, Du musst verstehn! - Aus Eins mach™ Zehn, — Und Zwei lass gehn ...?

Zahlentricks und Zauberspriiche sind keine Hexerei. Hier zaubern und entzaubern wir marchenhafte
Zauberspriiche und knifflige Zahlentricks. Ganz einfach: Sprache entschliisseln und los geht's ...

6.7 Sprachbildung in der beruflichen Bildung mit dem Schwerpunkt Technik und Pflege
(online) — Rebekka Heil

Der Workshop bietet zunéchst einen praxisorientierten Einblick in sprachliche Besonderheiten und
Anforderungen in technischen und pflegerischen Fachern in der beruflichen Bildung. Es werden dann
anhand von exemplarischen Unterrichtsmaterialien sowie Best-Practice- Beispielen einzelne Konzepte

und Methoden zur Sprachbildung in diesen Fachern vorgestellt und diskutiert.

6.8 Die Profilanalyse als Verfahren zur Diagnostik und individuellen F6érderung neu

zugewanderter Schiler*innen (online) — Dr. Ina Lammers

In diesem Workshop lernen Sie die Profilanalyse kennen, mithilfe der Sie den Sprachstand von
Schiiler*innen anhand von Texten oder miindlichen AuRerungen einfach und schnell ermitteln kénnen,
was besonders fur die Arbeit mit neu zugewanderten Schiler*innen hilfreich ist. Davon ausgehend
lernen Sie Mdglichkeiten kennen, individuelle Férdermaterialien zu erstellen, die auf den ermittelten
Sprachstand abgestimmt sind. AbschlieRend werden wir die Rolle der Profilanalyse im Hinblick auf den
Wechsel von der Willkommens- in die Regelklasse diskutieren.
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7. Podiumsdiskussion

Moderation: Prof. Dr. Beate Litke, Humboldt-Universitdt zu Berlin, Institut fir deutsche Sprache und
Linguistik

Teilnehmende: Gwan Suliman (Oberstufenschler einer Gesamtschule in Bottrop), Frau Dr. Tllay Altun
(abgeordnete Lehrkraft und wissenschaftliche Mitarbeiterin an der Universitat Paderborn, tatig an einer
Gesamtschule in Essen, ehemalige Mitarbeiterin im Projekt ProDaZ und BiSS), Mostapha Bouklloua
(Referatsleiter im Ministerium fur Schule und Bildung im Referat Integration durch Bildung,
Mehrsprachigkeit und kommunale Integrationszentren), Marie Wiesenmuller (Lehramtsstudentin der
Universitat Duisburg-Essen)

In der Diskussion sollen die Teilnehmenden aus einer praktischen Perspektive Bezug zu den Themen
rund um Mehrsprachigkeit nehmen. Es geht um einen Austausch Uber verschiedene Formate, die jeweils
von einem/einer Expert*in vertreten werden. Nach einer ersten Gesprachsrunde, in der jede*r
Teilnehmende seine Position sowie personliche Erfahrungen darlegen konnte, werden bestimmte
Themen naher aufgegriffen. So kristallisierten sich Schwerpunktthemen heraus, die die Teilnehmenden
besonders beschaftigen: Sprachbildung im Fachunterricht, Mehrsprachigkeitsorientierung und
Herkunftssprachenunterricht, Ressourcen und Angebote an Schulen fiir spezielle DaZ-Férderung und

der aktuelle Lehrkraftemangel.

An Frau Altun: Konrad Ehlich hat das ProDaZ-Projekt als Impulsgeber bezeichnet. Welche Impulse

haben Sie vor dem Hintergrund Ihrer beruflichen Erfahrungen aus ProDaZ mitgenommen??

Frau Altun betont vor allem, dass sie es begriifit, dass innerhalb der Gespréchsrunde bewusst ein Schiiler
dabei ist — denn dies mache ProDaZ aus: Mit den Menschen sprechen statt tiber sie! Sie hat in Essen
studiert, hat ihr Referendariat in K6In absolviert und ist anschlieRend zunéchst in ProDaZ tétig gewesen,
bevor sie sich den Bund-L&nder-Projekten BiSS gewidmet hat (angebunden an DaZ/DaF). Heute
arbeitet sie im Essener Norden an einer Gesamtschule. Im Kontext ihrer Arbeit zwischen Theorie und
Schulalltag liegt ihr besonders die Praxisndhe, die Wirkmacht in Gesellschaft, am Herzen; also zu
beachten, was in der Schulrealitit passiert und wie dies in die Theorie Ubersetzt werden kann — und
umgekehrt. Auch die ,,Langatmigkeit* und die Unterstiitzung aller Akteur*innen (auch der Schulleitung
und Lehrkrafte vor Ort) seien zentrale Aspekte in allen Projekten — sowohl in ProDaZ als auch BiSS.
Inhaltlich beschaftigt sie sich aktuell vor allem mit der Férderung der Lesekompetenz, was sie Uber die

Entwicklung in ProDaZ mit in die Schulpraxis nimmt.

Welche Schwerpunkte neben der Leseflissigkeit setzen Sie als Deutsch-, DaZ- und Geschichtslehrerin

in der Professionalisierung von Lehramtsstudierenden?

2 kursiv: Moderation, keine wortwortliche Ubernahme
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Frau Altun betont, dass es keine ,,Rezepte* gibt und es somit ein Aspekt in der Professionalisierung sei,
sich Gedanken tiber die ,,drei Sdulen® im jeweiligen Fach zu machen: fachspezifische sprachliche
Strukturen (1), Textsorten (2) und Operatoren (3). Erst dann ginge es in die Unterrichtsplanung mit Blick
auf sprachliche Handlungen und Herausforderungen in allen Teilfertigkeiten von Sprache hinsichtlich
der individuellen Lerngruppe. Dabei sei es besonders wichtig, die Lernenden vorzubereiten und nicht

lediglich Texte zu vereinfachen.

Wieso werden die Lernenden nicht separat in Klassen beschult, wenn sie noch keine fortgeschrittenen

Deutschkenntnisse haben, um im Fachunterricht aktiv teilzunehmen?

Frau Altun lehnt ausgrenzende Konzepte grundsatzlich ab. Schule sollte Teilhabe fiir alle ermdglichen
und Lehrkréfte sollten dieser Forderung gerecht werden, was zusatzliche Unterstlitzungen jedoch nicht
ausschlieBe. Zudem sollten die Spielrdume flexibler gestaltet werden. So sollte die Teilhabe am DaZ-
Unterricht auf offiziellem Wege so lange mdglich sein, wie Lernende diese individuell benétigen. Genau
deshalb bediirfe es auch einer Professionalisierung mit Blick auf die genannten ,,drei Sdulen®.

Herr Bouklloua stimmt dieser Notwendigkeit zu, verweist aber darauf, dass die Vorgaben sich bloR auf
,»die Regel“ beziehen, was einschlieft, dass es auch Ausnahmen geben darf, sodass die Zeit von zwei
Jahren DaZ-Unterricht verkirzt werden kann. AuBerdem gébe es einen anderen Erlass, der Ressourcen
fiir Lernende verteilt, die eine langere Sprachférderung bendétigen — die sogenannten Integrationsstellen.
Hier werden die Stellen anhand des Schulsozialindex in Abhéngigkeit von Faktoren wie
Familiensprache oder Neuzuwanderung verteilt. So koénne auf Wunsch der Schule eine

Anschlussforderung stattfinden.

Forderangebote in Schulen: Frau Wiesenmiiller, berichten Sie uns lber ihre universitare Biographie
im Bereich Mehrsprachigkeit und sprachliche Bildung und tber das Projekt ,, Extrazeit*, an dem Sie

teilgenommen haben.

Frau Wiesenmiller hatte erste Kontakte mit Mehrsprachigkeit Uber die ,,Zusatzqualifikation
Sprachbildung in mehrsprachiger Gesellschaft* an der Universitat. Uber den Kontakt zu ProDaZ wurde
sie schliefllich Mitarbeiterin im Projekt ,,Extrazeit, in dem sie ein Schuljahr tatig war. In dem Projekt
geht es um Forderunterricht fur neuzugewanderte Schiler*innen an zwei Duisburger Grundschulen.
Zehn Mitarbeiter*innen betreuen dabei jeweils zu zweit eine Lerngruppe von Schiler*innen, die aus
dem Regelunterricht herausgeholt werde. Ein Vorteil war das Teamteaching und die gemeinsame
Vorbereitung des Unterrichts. Neben dem Fokus auf DaZ wurden im Sinn einer durchgéngigen
Sprachbildung auch andere Féacher thematisiert. Das Lernen fand vorwiegend spielerisch sowie
handlungs- und alltagsorientiert statt. Auch ihre Bachelorarbeit hat sie in dem Bereich verfasst — (iber

die genredidaktische Unterstiitzung schriftsprachlicher Lernprozesse bei DaZ-Lernenden.

Schulische Angebote im Bereich DaZ. Herr Suliman, erzahlen Sie uns doch mal etwas dariber.
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Herr Suliman ist Ende 2016 aus Syrien nach Deutschland gefliichtet. Im Sommer 2018 fing er an, in der
Internationalen Forderklasse Deutsch zu lernen, woraufhin er schnell in eine Regelklasse integriert
wurde, wobei es immer unterstiitzende Angebote durch die Lehrkrafte oder Mitschiler*innen gab.
Dariiber hinaus ist Herr Sulimann Schiler des Forderunterrichts an der Universitat Duisburg-Essen im
Rahmen von ProDaZ. Ein Jahr nachdem er die Internationale Forderklasse, die lediglich die Grundlagen
der deutschen Sprache vermittelt hat, verlassen hat, entschloss er sich fiir diese vertiefende
Sprachforderung, um seine Sprachkenntnisse zu ,,professionalisieren*. Heute versteht und spricht er
einwandfrei Deutsch und belegt weiterhin einige Facher im Nachhilfeunterricht. Die Teilnahme am
Forderunterricht sieht Herr Sulimann als Privileg und Motivation. Er selbst bezeichnet seine
Sprachlernmotivation als ,,Sucht® danach, die deutsche Sprache gut sprechen zu kénnen. Daneben sieht
er den Forderunterricht nicht nur als bloRe Nachhilfe, sondern auch als eine Art Familie und einen Ort,
an dem er Wertschatzung erfahrt und auch in anderen Bereichen Informationen und Erfahrungen
sammeln kann; so wurde er z. B. auf die Mdglichkeit von Stipendien aufmerksam, woraufhin er auch
eines erhielt. Zudem beschreibt er den Forderunterricht als Win-Win-Situation: Lehramtsstudierende
konnten Lehrerfahrungen sammeln und Schiler*innen, die anderweitig keine finanzielle Mittel fir
Nachhilfeunterricht haben, kdnnten hier die zusétzliche Férderung in Anspruch nehmen. Vor allem die

Atmosphare und der Zugang zur universitaren Welt ist ein grof3er Mehrwert fur ihn.

An Herr Bouklloua: Das Modell des Forderunterrichts klingt wie ein Erfolgsmodell, das ProDaZ auf
den Weg gebracht hat. Wie kénnen wir solch ein Erfolgsmodell weiter in die Schulen bringen? Und was

flr Stipendienangebote gibt es?

Herr Bouklloua betont deutlich die praxisnahe Wirksamkeit des Projekts ProDaZ in vielen Bereichen:
an Schulen, in der Forderung, in der Lehramtsausbildung. Um solch ein Projekt aufrechterhalten zu
halten, gehoren, so Herr Bouklloud, viele Akteur*innen und Ressourcen. Sein Fachreferat versucht dies
durch Vernetzungen zu ermdglichen, z. B. mit der Sein Fachreferat versucht dies durch Vernetzungen
zu ermdglichen, z. B. mit der Landesstelle Schulische Integration, mit kommunalen Integrationszentren

sowie mit Schulen.

Es bedarf Konzepte, wie auch Herr Ehlich sagte: Wie kdnnen wir ProDaZ als Impulsgeber auch

bundesweit wirken lassen?

Herr Bouklloud halt eine Vorstellung des Konzepts auf bundesweiter Ebene tber die KMK fir
erstrebenswert und mdochte sich in Zukunft daflr verstarkt einsetzen und das Thema ProDaZ dort
anbringen. Im Rahmen seiner ehemaligen Tatigkeit als Geschaftsfiihrer der START-Stiftung ist ihm
bewusst, wie viel Potenzial in den Lernenden steckt, das genutzt werden sollte. Doch dafiir missten
diese Potenziale erst einmal erkannt und Rahmenbedingungen geschaffen werden. Mit Blick auf das
Thema Stipendien — und hier nimmt er Bezug auf Herr Sulimann — sieht er neben dem Anreiz wie Gelder

und technische Gerate besonders, dass den Stipendiat*innen der Aufbau eines Netzwerks ermdglicht
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werde. So kdnnen besonders Menschen, die einem diese Mdglichkeiten aufzeigen, ein Turéffner fur
Lernende sein — und dies kdnne nicht lediglich (ber Stipendienprogramme ermdglicht werden.
Netzwerke kdnnen auch an der Universitat oder in Schulen entstehen. Doch an dieser Stelle sieht Herr

Bouklloua noch deutlichen Entwicklungsbedarf.

An Frau Altun gerichtet: Mehrsprachigkeitsorientierung und Herkunftssprachenunterricht: In der
unterrichtlichen Realitat komme Mehrsprachigkeit neben Leseverstehen und Textsortenarbeit usw. zu
kurz. Wo flieSt Mehrsprachigkeit wirklich mit ein? Was macht man als Lehrkraft mit der Angst vor dem

Einbezug von Sprachen, die man selbst nicht versteht?

Frau Altun vertritt die Meinung, dass die Lernende alle Ressourcen nutzen sollten. Als Lehrkraft habe
sie ein Gespur dafur, einzuschatzen, ob es in Gesprachen in ihr unbekannten Sprachen um
Unterrichtsinhalte oder private Belange geht. So fuhr sie mehrere Beispiele an, wie die sprachlichen
Ressourcen einer Lerngruppe genutzt werden kdnnen. In der Unterrichtseinheit zum Thema Marchen
versuchte sie beispielsweise tber den Stundeneinstieg zunédchst das Vorwissen der Lernenden zu
aktivieren. Die erste Aufgabe war dabei, den Begriff Marchen in den jeweiligen Herkunftssprachen wie
z. B. Arabisch an die Tafel zu schreiben. Dies schaffte eine starkere Sensibilisierung fiir das Thema und
brachte den Lernenden, die den deutsche Begriff Mérchen bislang nicht kannten, die Bedeutung néher.
Frau Altun halt dabei besonders das Handeln auf der didaktisch-strukturellen Ebene flir wichtig, indem
verstérkt tberlegt werden sollte, wie man als Lehrperson vorgeht, wenn Verstandnisfragen aufgrund
von sprachlichen Barrieren aufkommen. Eine Lehrkraft sollte hierbei die Mdglichkeit nutzen, wenn sich
die Lernenden gegenseitig sprachlich unterstiitzen kénnen. So sollte es den Schiler*innen gewahrt
werden, sich gegenseitig Sachverhalte in ihren Erstsprachen zu erklaren oder einen Begriff im
Worterbuch nachschlagen zu kénnen. Anschlielend sollte der Begriff gemeinsam kontextualisiert und
anschlielend von dem Lernenden z. B. im ganzen Satz erklart werden, um riickzukoppeln, ob nun das
richtige Verstandnis vorliegt. Abschliefend betont Frau Altun: ,,Wie brauchen auch keine Angst vor

|¢¢

Sprachen zu haben

An Herr Sulimann: Haben Sie es erlebt, dass Sie auch mit anderen Sprachen im Unterricht arbeiten

konnten?

In der Internationalen Forderklasse wurden, so Herr Sulimann, die Herkunftssprache stets in den
Unterricht mit einbezogen. Dies sei fur ihn nicht nur im DaZ- und Fachunterricht, sondern auch im
Fremdsprachenunterricht (derzeit lernt er Italienisch in der Oberstufe) eine Notwendigkeit — und zwar
auch wenn bereits Grundlagen in der deutschen Sprache bekannt sind. So halt er es fiir wichtig, sich
auch in seiner Herkunftssprache mit anderen Lernenden auszutauschen, z. B., um sein Verstandnis von
Ubersetzungen abzusichern Auch Apps seien hier eine hilfreiche Sprachstiitze. Der Gebrauch dieser
Stltzen durch Mitlernende und technologischen Mdéglichkeiten wirden sich jedoch mit der Zeit nach

und nach abbauen, da sich eine gewisse sprachliche Sicherheit entwickle.
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An Herr Boukllouad: Genau so funktioniert der Sprachaneignungsprozess in der Interaktion: Wir
arbeiten mit dem Sprachwissen, das wir haben. Aber zurlck zum Schwerpunkt
Herkunftssprachenunterricht, der in NRW eine Art Vorzeigeprojekt aufgrund der Sprachenvielfalt
darstellt (ca. 30 Sprachen mit Uber 1000 involvierten Lehrkraften). Es sei jedoch nicht so einfach, den
Herkunftssprachenunterricht in den Schulen zu positionieren. Hier stellt sich die Frage nach der
fachlichen Priorisierung: Wie gehen Sie mit den Herausforderungen um, die mit der Etablierung eines

solchen Programms verbunden sind?

Herr Boukllou sieht deutlich eine Etablierung des Herkunftssprachenunterrichts in NRW, jedoch mit
einem unterschiedlichen Stellenwert, der dem beigemessen werde. So erklart er: Der
Herkunftssprachenunterricht ist ein freiwilliges Angebot durch den Staat, das erst verpflichtend fir die
Lernenden wird, wenn sie durch die Erziehungsberechtigten angemeldet werden. Es gibt einen Erlass
zum herkunftssprachlichen Unterricht, der dies regelt. Beispielsweise wurde hierdurch vor zwei Jahren
das Teamteaching (Herkunftssprachenlehrkraft und Fachlehrkraft) ermdglicht. Mit dieser Neuerung
wurde das Landesprogramm ,,Grundschulen stirken durch den HSU* initiiert, in dem es darum geht,
den Herkunftssprachenunterricht im Regelunterricht zu verankern. So wurden 68 Grundschulen (heute
seien es weitaus mehr) ausgewéhlt, denen jeweils eine Herkunftssprachenlehrkraft mit einer
weitverbreiteten Sprache zugeordnet wurde; diese unterstiitzt jedoch die Kinder in allen Sprachen (auch
Deutsch). Uber 50% der neu eingeschulten Schiiler*innen (landesweit) sprechen neben Deutsch zu
Hause noch eine weitere Familiensprache. Deshalb ist Herr Bouklloud sehr von dem Programm

liberzeugt.

Auch die Sprachenerhebungen in Deutschland zeigen, dass die Sprachen, die sich in den Regionen
verankert haben, iber die Generationen erhalten bleiben (Stichwort: mehrsprachige Identitét). Jedoch
haben viele junge Menschen nicht die Mdglichkeit, auch in ihrer zweiten Familiensprache lesen und

schreiben zu lernen.
An Frau Wiesenmuller: Sie haben auch einen Turkischsprachkurs besuch.

Die Idee, den Sprachkurs zu besuchen, kam bei Frau Wiesenmuller uber die Zusatzqualifikation (Sdule
D: ,,Sprache der Migrant*innen). So absolvierte sie passend zu ihrem Praxissemester in Duisburg
Hochfeld, wo die tirkische Sprache als Erstsprache stark vertreten ist, einen Turkischsprachkurs Al.

Fur einen A2-Kurs habe sie sich auch bereits angemeldet.
Wie sind ihre Erfahrungen? Konnen Sie damit arbeiten?

In ihrem Praxissemester an der Grundschule wurde sie schnell durch die Kinder mit der Frage nach
ihren Sprachkenntnissen konfrontiert. Die Lernenden haben sich dariiber gefreut, dass sie auch einige
Satze auf Turkisch konnte. Frau Wiesenmiller berichtet, dass sie das Gefiihl hatte, die
tirkischsprachigen Kinder konnten sich dadurch viel besser mit ihr identifizieren. Es habe ihr dabei

geholfen, den ersten Kontakt zu den Lernenden aufzubauen.
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Frau Altun, was bewirken solche ,kleinen‘ Sprachkenntnisse, auch wenn wir dadurch noch nicht

umfassend kommunizieren kénnen?

Frau Altun sieht darin eine groBe Wirkung, etwas Identitatsstiftendes, Teilnehmendes. Die Lernenden
wirden sich mehr in ihrer Identitdt wahrgenommen fiihlen. Sie selbst kénne kein Arabisch, doch
manchmal reiche es aus, ein einzelnes arabisches Wort zur Ermahnung zu verwenden, um bei den
Lernenden eine Reaktion, Achtung und Verbundenheit auszuldsen. Besonders die Tatsache, dass einige
Sprachen prestigearm und andere prestigereich sind, spiele hier eine Rolle, denn der Einbezug aller
Sprachen zeige, dass die Wirklichkeit von Gesellschaft hier durch die Lehrkraft wahrgenommen wird.
Die Lernenden seien sehr interessiert, wenn sie mitbekommen, dass jemand vielleicht eine ihrer
Erstsprachen spricht — die Sprachen, die sie ausmachen, in denen sie fiihlen, denken und lernen. Sprache
verbinde an dieser Stelle. Der soziale Raum Schule werde zu einem echten teilnabenden Raum durch
die Reduktion von Macht durch Differenz.

Herr Bouklloué ergénzt an dieser Stelle, dass er neben der Sprache allein die Tatsache, dass jemand
anders aussieht oder &hnliche Erfahrungen tber die Zuwanderungsgeschichte gemacht hat, fur wichtig
hélt, um zwischen den Menschen — so auch zwischen Lehrkraft und Schiler*in — Gber gemeinsame
kulturelle Erfahrungen eine Briicke zu schaffen. Gemeinsamkeiten — egal in welchen Bereichen —

kdnnten die Atmosphare in der Schule verbessern.

Herr Sulimann stimmt hier zu und berichtet von seiner Erfahrung mit einer Lehrkraft, die ebenfalls
Kurdisch und Arabisch spricht. Dies erlebte er als groBe Unterstiitzung, da er hier neben der
Ubersetzungsmaglichkeit auch Sicherheit, Teilhabe, Gliick und Mut erfuhr. Gleiche Situationen konnte

er auch bei Mitlernenden beobachten.

Doch dies kann leider bei der Vielzahl von Sprachen nicht immer zur Verfligung gestellt werden. Doch
wir konnen Offenheit schaffen und die Angst herausnehmen, dass andere Sprachen gleich zum

Kontrollverlust im Klassenraum fuihren.

Frau Altun ergénzt an dieser Stelle, dass sie davon (iberzeugt ist, dass es nicht darum geht, die Leute
den Sprachen zuzuordnen, sondern dass alle Sprachen im Unterricht zur Selbstverstandlichkeit werden;
selbstverstandlich eingesetzt und als Ressource genutzt werden. So kdnne ein gemeinsamer Raum

geschaffen werden.

Es geht somit um die Schwerpunkte: Mehrsprachigkeitsorientierung fiinre zur Offnung des
Klassenraums, zur Verdnderung der Atmosphare, Wertschatzung, Angstfreiheit; es geht um
Vorwissensaktivierung (Leseforschung), aber auch darum, (ber mehrsprachiges Schreiben
nachzudenken (Verknupfung mit dem Herkunftssprachenunterricht). Hier haben wir einige Impulse

auch fur das Institut.

Schlussrunde: Was empfehlen Sie dem Institut? Was wiirden Sie dem Institut als Aufgabe mitgeben?
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Herr Bouklloud legt sein Augenmerk auf den Herkunftssprachenbereich. Es gdbe immer noch
offene/ungeklarte Fragestellungen fir das Institut, z. B.: Welche Lernmittel werden genutzt? Wie kann
man fur den Herkunftssprachenunterricht bestimmte Blicher ordnen? Nach welchen Kriterien misste
man sich Lernmittel anschauen? Welche QualifizierungsmaBnahmen sind sinnvoll fir

Herkunftssprachenlehrkrafte (nicht sprachspezifisch, sondern fur alle Lehrkrafte)?

Frau Altun blickt ebenfalls vor allem auf den Herkunftssprachenunterricht, jedoch in einem gréeren
Kontext — der ,,mehrsprachigkeitssensiblen Konzeptentwicklung". Sie wiinscht sich einen Blick auf die
gesamte Bandbreite, beispielsweise Literalitat in Richtung Fachsprachenorientiertheit, die Vernetzung
von Sprachen im gréfReren Sinne — immer mit dem Blick auf die Wirkmacht in Gesellschaft und die
Ruckkopplung in die Institution Schule.

Frau Wiesenmuller winscht sich besonders mit Blick auf das Lehramtsstudium Grundschule eine
Ausweitung der DaZ-Inhalte — vor allem unter Beachtung der beliefs: Sie sieht noch Bedarf darin, die
Grundeinstellung, das Mindset, der zukiinftigen Lehrkréfte zu bestarken, dass Mehrsprachigkeit als
Ressource angesehen und geschatzt wird.

Herr Sulimann, was fir eine Schule wiinschen Sie sich in diesem Kontext?

Herr Sulimann winscht sich eine Schule, wo er sich als Person mit Einwanderungsgeschichte
wobhlfiihlen kann; z. B. durch die dort gesprochenen Sprachen, durch die Vielfalt in Schule, die Offenheit
der Lehrkrafte. Schulen sollten jedoch auch intern, z. B. durch Fortbildungen der Lehrkrafte, explizit
die Perspektiven und Mdglichkeiten aufzeigen, die man als Schiiler*in hat (z, B. Informationen Uber
Stipendien). Herr Sulimann konnte aus dem Wissen (ber die Mdglichkeiten ein sichereres Gefiihl
schépfen und wiinscht sich mehr Anlaufstellen innerhalb der Schule, die Gber Zukunftsperspektiven und

Unterstitzungsmdglichkeiten aufklaren.

Offnung fiir Publikum — ausgewéhlte Anmerkungen:

o Frau Bittner (RWTH Aachen, ZuS-Absolventin): Wissen lber und in mdglichst vielen
unterschiedlichen Sprachen habe eine groRe Wirkmacht auf die Lernenden. So pléadiert sie dafiir,
dass auch im Erwachsenenalter das Lernen weiterer Sprachen gefordert werden sollte. In
Anlehnung an das Essener Programm ,,Jedem Kind ein Instrument* schldgt sie im Kontext von
ZuS vor: , Jedem Student/Jeder Studentin des Lehramts eine neue Sprache®.

o Herr Prof. Dr. Dr. hc Ehlich: Er sieht als einen wichtigen Aspekt in der foderalen Struktur die
Starkung solcher nationalen Aufgaben wie Sprachbildung. Die KMK kénnte hier verstarkt
handeln, besonders auf der Referentenebene. Wir bréuchten eine gréfiere Organisationsform,
um den Austausch zu organisieren, um Erfahrungen zu verallgemeinern —fiir alle Bundeslander!

o Herr Prof. Dr. GrieRhaber (Westfélische Wilhelmsuniversitat Minster): Die Verantwortung,
dass in NRW der Herkunftssprachenunterricht ein Anliegen von staatlicher Seite ist, habe seiner

Ansicht zufolge zur Entwicklung von ProDaZ beigetragen. Dies sei eine Grof3e, die von aulien
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in die Gesellschaft hineinwirkt. So stellt sich ihm die Frage, wie weit gehen die Konzeptionen
im Ministerium flr die Ausweitung der staatlich organisierten Herkunftssprachen? Gibt es
Konzepte/Uberlegungen fiir kleinere Sprachen? Wie konnten diese aussehen? Sollte es
Schwerpunkte geben? Hier sehe er Handlungsbedarf. Herr Bouklloué antwortet: Staatlicherseits
gébe es keine Reglementierung von Sprachen. Neben weit verbreiteten Sprachen werden auch
Sprachen mit weniger Sprecher*innen vertreten. Der Erlass zum Herkunftssprachenunterricht
schaue darauf, dass er bedarfsorientiert sei. So kann bei ausreichendem Interesse jede Sprache
beachtet werden. Problematisch sei jedoch die Organisationsebene. Hier gabe es tatsachlich
Schwierigkeiten in grof3en Flachenkreisen.

Frau Dr. Jakovleva-Schneider: Sie betont die praktischen Tipps flr Lehrkréfte. Fir sie
persdnlich war es besonders wichtig, zu sehen, dass mit Herr Sulimann deutlich wird, wie es
mdglich ist, so gut und in solcher Kirze die deutsche Sprache zu lernen. Eine groRe Hilfe dabei

sei ProDaZ gewesen.
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8. Fazit und Verabschiedung, Zusammengefasst von Prof. Dr. Heike Roll

Liebe Anwesende in Prasenz und auch virtuell,

abschlieend mdchte ich einige Schlaglichter auf diese intensiven, anregenden zwei Tage werfen. Ich
bedanke mich auch fir Ihre Riickmeldungen in der Riickmelde-Box, von denen ich einige einflechten
werde. Ein Stichwort des gestrigen Plenarvortrags von Konrad Ehlich war der institutionelle Ubergang.
Das heif3t, wir befinden uns eben nicht auf einer Abschlusstagung, sondern einer Anschlusstagung.
ProDaZ hat vor knapp zwo0lf Jahren mit einer sehr explorativen Arbeit begonnen: Das Feld der Arbeit
mit den Fachdidaktiken wurde ganz neu erschlossen, die Kooperation in Theorie-Praxis-Projekten mit
den Schulen, die Digitalisierung setzte ein. Sehr eindrucklich illustrierte gestern Jan Strobel den Start
des Online-Kompetenzzentrums: Als erstes und einziges Dokument war eine Sprachbeschreibung des
Tirkischen auf der Seite abgebildet. In den folgenden Jahren wurden eine ganze Reihe an sprach- und
fachintegrierten Lehr- und Lern-Konzepten prazisiert, fokussiert und empirisch evaluiert, beispielsweise
das Sachurteil in Geschichte, Versuchsprotokolle in Physik und Chemie, kreative Gedichte zu
Kunstwerken. Viele Konzepte konnten Sie heute in den Workshops kennenlernen. Ein zentrales Ziel
von ProDaZ ist dabei der Ausbau von mehrsprachigkeitsorientierten Konzepten, sei es im Fachunterricht
selbst oder durch die Koordination mit dem Herkunftssprachenunterricht. Hier sind noch viele
Desiderate offen. Daher sind wir sehr froh, dass wir die konzeptuelle Arbeit mit den Fachdidaktiken
weiterhin fortsetzen kdnnen. Genau das ist eine der zentralen Aufgaben des neu zu griindenden ,,Instituts
fiir fachorientierte Sprachbildung und Mehrsprachigkeit®, kurz IfSM. Ein Schliisselinstrument fiir diese
Zusammenarbeit ist die ,,Zusatzqualifikation Sprachbildung in mehrsprachiger Gesellschaft* (ZuS), die

seit 2014 den Rahmen fur interdisziplindre Lehr- und Forschungskooperationen bietet.

Mehrsprachig und fachorientiert — das sind zentrale Schlisselbegriffe, die mit ProDaZ verbunden
werden. Ich mochte jetzt noch ein drittes hinzufiigen, ndmlich den diskriminierungssensiblen bzw.
diskriminierungskritischen Ansatz. Das ist auch das Stichwort, das ich heute am h&ufigsten in der
Ruckmelde-Box gefunden habe. Es ist eine Anregung aus dem Plenum, dass eben dieser Aspekt noch
expliziter in die fach- und mehrsprachigkeitsorientierte Sprachbildung einbezogen wird. Ich denke, dass
dieser Aspekte der ,,diskriminierungssensiblen Awareness® auch bei der Podiumsdiskussion auf
verschiedenen Ebenen sehr deutlich wurde. Wir haben auf dieser ProDaZ Tagung erstmals ein
Awarenesskonzept eingefuhrt und wir sind sehr gespannt auf Ihre Riickmeldungen. Der bewusste,
reflektierte Umgang mit Begriffen und Konzepten ist ein durchgangiger Teil der Professionalisierung,

die auch immer wieder uns selbst als Lehrende und Forschende betrifft.

Ein Stichwort im Plenarvortrag von Tobias Schroedler heute war, dass der Umgang mit DaZ und
Mehrsprachigkeit eine sich entwickelnde Kompetenzfacette darstellt. Das ist natlrlich ein sehr schon
griffiger Ausdruck dafur, dass Lerngelegenheiten wirken und genutzt werden. An dieser Stelle mdchte

ich noch eine Perspektive vorstellen, die fur die weitere Arbeit des IfSM sehr relevant ist: Das
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sogenannte Drei-Phasen-Entwicklungsprojekt, das aktuell Julia Schubert und Stefan Jahn als
abgeordnete Lehrkrafte durchfiihren. Sie sind abgeordnet an die Landesstelle flir schulische Integration
(LaSI) mit dem Dienstort Essen. Ich habe das absichtlich so verwaltungstechnisch ausgedriickt, weil ich
finde, dass diese Konstruktion einen Erfolgsfaktor der Arbeit von ProDaZ sehr gut zum Ausdruck bringt:
Die enge Zusammenarbeit mit den Institutionen in NRW, die eine enge Kooperation zwischen Schule
und Universitat ermdglicht. An diesem Drei-Phasen-Entwicklungsmodell sind derzeit 15 Grundschulen,
eine Realschule, drei Gesamtschulen und zwei Gymnasien in Duisburg und Essen beteiligt — und zwar
Schulen, die die Themen ,,Mehrsprachigkeit™ und ,,durchgéngige Sprachbildung* zu einem aktuellen
Schwerpunkt fiir sich selbst gemacht haben. Die Kernidee ist eben, dass diese Kooperationsschulen
Schulen sind, an denen ZuS-Studierende (Zusatzqualifikation Sprachbildung in mehrsprachiger
Geselischaft) beispielsweise ihr Berufsfeldpraktikum ableisten. Das heif3t, sie kommen an Schulen, die
einen Resonanzraum fir die Erprobung des von ihnen erworbenen universitaren Wissens zu
Sprachbildung und Mehrsprachigkeit bieten. Wir arbeiten hier sehr eng mit den Zentren fur
schulpraktische Lehrkrafteausbildung in Duisburg und Essen zusammen, sodass auch der
Vorbereitungsdienst fiir Lehrkréfte, die sich bewusst mit Mehrsprachigkeit und Sprachbildung
qualifizieren mdchten, an eben solchen Schulen stattfindet. Wir denken, dass hier eine sehr innovative
Kooperation entstanden ist. Man kann sie als Entwicklungspartnerschaft zwischen Schule, Universitat
und Verwaltung bezeichnen. Hier ware eine Langsschnittstudie mdglich, die Tobias Schroedler mit
Bezug auf Professionalisierungsforschung heute eingefordert hat. Der Blick auf die zweite Phase, den
Vorbereitungsdienst, wird einen Schwerpunkt fiir das zukiinftige ,Institut fiir fachorientierte

Sprachbildung und Mehrsprachigkeit™ darstellen.

An der Stelle wirde ich gerne noch einen Aspekt ansprechen, der uns alle beschéftigt, namlich den
Mangel an Lehrkréften. Eine Herausforderung fir uns als Lehrende an der Universitdt besteht im
Moment darin, dass ein Teil unserer Studierenden bereits im ersten Semester als Vertretungslehrkrafte
in unterschiedlichen Bereichen der Schule tatig ist. Hier besteht die Sorge, dass gerade die Arbeit in
Vorbereitungsklassen, also die Arbeit mit zugewanderten/gefliichteten Kindern, auch psychosozial sehr
herausfordernd ist und Studierende diese Arbeit ohne Begleitung nur eingeschrankt leisten sollten. Auch

hier ist eine enge Kooperation zwischen Schule, Universitat und Verwaltung sehr relevant.

Damit bin ich am letzten Punkt, liebe Anwesende in Prasenz und virtuell. Jetzt kommt der Teil des
Dankens. Und den mdchte ich auch im Namen von Erkan Giirsoy aussprechen. Natirlich kann es im
Ruckblick auf diese zwoIf Jahre nicht mdglich sein, namentlich alle Personen zu benennen, die auf
vielfaltige Weise ProDaZ unterstutzt haben. Daher mochte ich zunéchst einmal umfassend allen danken,
die sich beteiligt haben, die mitgearbeitet haben in verschiedenen Funktionen, Rollen — bis dahin, dass
Sie sich die Texte von ProDaZ heruntergeladen und sie vielleicht in ihrem Unterricht eingesetzt haben.
Aber jetzt auch noch etwas konkreter: Dem ehemaligen und aktuellen Rektorat der UDE und dem

Zentrum fur Lehrkréaftebildung gilt unser besonderer Dank — ich glaube, man darf es ruhig nochmal
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wiederholen — flir die Unterstiitzung im Verstetigungsprozess und die Bereitschaft und auch den
hochschulpolitischen Willen, Sprachbildung und Mehrsprachigkeit als Entwicklungsperspektive fur

eine diversitatsorientierte Universitat auf die Agenda zu setzen.

Der Dank gilt auch den mit Bildung befassten Institutionen in NRW: dem MSB, dem MKW, der LaSI
— jetzt kommen die wunderbaren Abkurzungen, die Sie aber bestimmt dechiffrieren knnen — und den
kommunalen Integrationszentren der Stadt Essen. Naturlich wére die Arbeit dieser Jahre nicht moglich
gewesen ohne die finanzielle Forderung der Stiftung Mercator. lhr gilt unser gréfter Dank fiir die

Bereitschaft, ProDaZ fiir ein Jahrzehnt zu férdern.

Ein weiterer Dank gilt dem Beirat des Projektes ProDaZ, der das Projekt tiber zwdlf Jahre als critical
friend mit unterschiedlichen Perspektiven begleitet und aktiv unterstiitzt hat. Besonders danken mdchte
ich dem Vorsitzenden des Beirats, Herrn Prof. Ehlich, der sich als Vorsitzender in hohem MaRe
organisatorisch und auch konzeptuell in ProDaZ eingebracht hat. Und danken mdchte ich auch Herrn
Prof. Rupprecht S. Baur, der als ehemaliger Institutsleiter des Instituts fiir DaZ/DaF auch seine
langjdhrigen Erfahrungen in das Projekt eingebracht hat. Dass wir den ,,Teilstudiengang Deutsch fur
Schiilerinnen und Schiiler mit Zuwanderungsgeschichte* akkreditieren und 2023 starten kdnnen ist auch
sein Verdienst. Er hat dessen Konzeption 2009 mit anderen auf den Weg gebracht und im LABG 2009

verankert.

Was den heutigen Tag, die jetzige Tagung, betrifft, mdchte ich allen Referentinnen und Referenten, den
Workshop-Leitenden an beiden Tagen danken. Ein besonderer Dank gilt auch den Teilnehmenden an

der sehr anregenden Podiumsdiskussion.

Vielen Dank an Frau Cornelia Koller, die seit zwei Tagen intensiv visualisiert, was wir hier besprechen.
Sie kdnnen sich im Anschluss nochmal anschauen, wie beeindruckend Frau Koller wichtige Eindriicke,
Begriffe und Konzepte auf den Punkt gebracht hat. Und bedanken méchte ich mich natiirlich auch und
insbesondere beim gesamten ProDaZ-Team und den studentischen Mitarbeiter*innen, die diese Tagung
heute vorbereitet haben. Und nochmals ausdriicklich méchte ich Jan Strobl und Dorota Okonska fiir Ihre
sehr akribische und auch firsorgliche Planung danken. Und diese Tagung wére nur halb so schon

gewesen ohne die gutgelaunte Moderation von Patrick Wolf-Farré.

Unser Ziel ist, das auch die Nachfolge von ProDaZ, das zu griindende ,,Institut fiir fachorientierte
Sprachbildung und Mehrsprachigkeit”, ein Moglichkeitsraum bleiben wird flr Austausch, fir

Kooperation, fiir Change. Vielen Dank flr lhre Teilnahme und einen guten Heimweg!
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