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Sprachforderung fir ukrainische Kinder und Jugendliche

Unterrichtsideen vor dem Hintergrund sprachkontrastiver Betrachtungen

1 Einflhrung

Lehrkrafte an Schulen, aber auch Ehrenamtliche und andere Personen, die flr die Sprachforde-
rung von Kindern und Jugendlichen Verantwortung tragen, stehen seit Beginn des Ukraine-
kriegs vor immensen Herausforderungen. Ende November 2023 befanden sich tiber 200 000
ukrainische Schiler*innen an deutschen Schulen (KMK 2023), viele von ihnen haben keine
oder kaum Kenntnisse der deutschen Sprache.! Vor diesem Hintergrund wurde das Projekt
,.Sprachlernassistenz Osnabriick* reinitiiert?, welches durch die Forschungsstelle Mehrspra-
chigkeit® der Universitat Osnabriick wissenschaftlich begleitet wird: Insgesamt knapp 100 eh-
renamtliche Studierende haben seit April 2022 ukrainische Schiler*innen beim Erwerb der
deutschen Sprache unterstiitzt und verwenden u. a. Unterrichtsideen und Materialien, die im
Folgenden vorgestellt werden. Dabei fokussieren wir Vorschlage, die vor dem Hintergrund
sprachkontrastiver Betrachtungen zwischen der ukrainischen und der deutschen Sprache rele-
vant sind, sowie den Bereich Wortschatzarbeit, der fir alle DaZ-Lernenden zentral ist. Insge-
samt stellen wir Unterrichtsvorschlége zu vier Bereichen der Sprachforderung vor: Phonetik,

Alphabetisierung, Wortschatz und Grammatik. Teilweise verweisen wir auf weitere und

1 Zum Vergleich: 2017 befanden sich knapp 140 000 Ukrainer*innen insgesamt in Deutschland (Harr
et al. 2018).

2 Eine ahnliche Situation gab es bereits vor einigen Jahren im Zusammenhang mit Gefllichteten vor-
nehmlich aus Syrien; damals wurde das Projekt ,,Sprachlernassistenz Osnabrick* erstmals ins Leben
gerufen und wird nun in einer weiterentwickelten Version erneut durchgefihrt. Es wird geférdert durch
das Niedersachsische Ministerium fiir Wissenschaft und Kultur (erster Forderzeitraum: Juli 2022 bis
Dezember 2023).

% Weitere Informationen auf der Website https://daz-o0s.org/, zuletzt geprift am 30.11.23.



https://daz-os.org/

erganzende Materialien aus dem ProDaZ-Artikel von Okonska 2022 (,,Online-Materialien fir

Gefllichtete aus der Ukraine®).

2 Phonetik und Aussprachetibungen

Das Thema Aussprachevermittlung hat sich in den letzten Jahren stark weiterentwickelt und
nach seinem zeitweise attestierten ,,Stiefkindstatus® in der Fremd- und Zweitsprachendidaktik
wieder an Relevanz gewonnen (Settinieri 2010: 999). Gerade auch mit Blick auf die Bedeutung
von Phonetik/Phonologie fir den Erwerb einer Alphabetschrift wie dem Deutschen ist diese
Entwicklung sehr zu begriiRen. Hinzu kommt, dass viele ukrainische Schiler*innen im (spaten)
Jugendalter ins deutschsprachige Ausland geflohen sind und mit steigendem Alter der durch-
schnittliche Lernerfolg bekanntermal3en geringer wird, vor allem im Bereich der Aussprache
(vgl. Schlak 2003).

Die Lautsysteme der deutschen und ukrainischen Sprache unterscheiden sich relativ stark, so-
wohl was die Konsonanten als auch was die VVokale betrifft. Prosodische Phdnomene wie Into-
nation, Wortbetonung und Rhythmus weichen meist weniger voneinander ab, wobei Ubungen
zu diesen Bereichen dennoch sinnvoll sein kdnnen: Ukrainisch wird als eine der melodischsten
slawischen Sprachen bezeichnet und weist eine starke Tendenz zu offenen Silben (also solchen,
die auf VVokale enden) auf (Gagarina 2014: 219).

2.1 Konsonanten

Den 22 deutschen Konsonanten (inklusive Knacklaut, bspw. in Anna [?ana]) stehen 32 ukrai-
nische Konsonanten gegeniiber (Meilner 2023)*. Obwohl das Ukrainische konsonantenreicher
ist als das Deutsche, gibt es einige deutsche Konsonanten, die fir ukrainische Deutschlerner*in-
nen besonders schwierig auszusprechen sein kdnnen, da sie im Lautinventar der ukrainischen
Sprache nicht vorkommen oder leicht anders artikuliert werden. Dazu gehdort der ich-Laut [¢],
der velare Nasal [n] am Silbenende, der Knacklaut [?] sowie der Hauchlaut [h], der im Ukrai-
nischen stimmhaft ausgesprochen wird (vgl. Dieling 1992). Auch den standardsprachlichen
R-Laut, den uvularen Frikativ [¥], gibt es im Ukrainischen nicht, sondern nur das Zungenspit-

zen-R [r], das aber in dialektalen Varianten des Deutschen ebenfalls vorkommt und daher nicht

4 Im Folgenden wird nicht zwischen Lauten (Phonen) und Phonemen unterschieden, da diese theoreti-
sche Unterscheidung fiir unsere anwendungsorientierte Perspektive nicht zentral ist. Fir die Transkrip-
tion der Lautsprache verwenden wir eckige Klammern (] ]).



unbedingt zu Verstandnisschwierigkeiten fuhrt. In Bezug auf die deutschen R-Varianten ist
weiterhin eine Schwierigkeit, dass <(e-)r>°> am Wort- und Silbenende als VVokal [€] gesprochen

wird (z. B. in Lehrer [le:e]) und nicht als Konsonant, wie es im Ukrainischen der Fall ware.

Eine Besonderheit des deutschen Ich-Lautes ist, dass er nur nach vorderen VVokalen (<i>, <e>,
<8&>, <U>, <6>) gesprochen wird, nach allen anderen VVokalen tritt er als Ach-Laut [x] auf. Um
diese Besonderheit in der Sprachvermittlung zu verdeutlichen, ist es hilfreich, geschriebene
Sprache (<ch>, auch versus <sch>) mit gesprochener Sprache zu kombinieren und zu verglei-
chen. Hirschfeld und Reinke (2018)° haben dazu sehr umfangreiches und niitzliches Online-
Material erstellt, das Arbeitsblatter und Hérmaterial zu fast allen” oben erwéahnten Schwerpunk-
ten enthalt und frei verflgbar ist. Beispielhaft sei hier ein Ausschnitt aus einem Arbeitsblatt zu
dem Ich- und Ach-Laut aufgefuihrt, das durch Audiodateien (s. graue Kasten) untersttzt werden
kann (s. Abbildung 1). Bezuglich der konkreten Artikulation des Ich-Lautes kann zusétzlich der
Hinweis dienlich sein, dass der Laut &hnlich wie ein [j] (ein Laut, der in der ukrainischen Spra-

che héaufig vorkommt) produziert wird, nur ohne Stimmbeteiligung.

Eine weitere mdgliche phonetische Schwierigkeit kann die Auslautverhértung des Deutschen
darstellen, ein phonologischer Prozess, der in der ukrainischen Sprache nicht vorkommt:
Stimmbhafte deutsche Konsonanten werden am Wort- bzw. Silbenende stimmlos ausgespro-
chen, obgleich die Schrift etwas anderes vermuten lasst (z. B. Kind [kint] oder Tag [ta:k]). Hier
wird nochmals deutlich, dass Ausspracheschulung moglichst unter der Bericksichtigung des
Verhéltnisses von Orthographie und Phonetik stattfinden sollte (vgl. Hirschfeld & Reinke
2018), mit dem wichtigen Hinweis, dass die deutsche Schrift weniger transparent ist als die
ukrainische (vgl. lvanenko 2022: 7). Auch bei der orthographischen Markierung der VVokale ist

dies relevant (s. 2.2).

% Auf die Ebene der Buchstaben (Grapheme) wird hier, wie in der Linguistik tiblich, mit spitzen Klam-
mern (< >) verwiesen.

® Zusatzmaterial zu ,,Phonetik im Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache* (Hirschfeld & Reinke
2018) unter: https://www.esv.info/t/phonetik/aktualisierung.html, zuletzt gepriift am 30.11.23.

" Zum velaren Nasal [] finden sich unter anderem im Online-Dokument ,,Schule deine Aussprache* (fiir
fortgeschrittene Lernende) auch einfache Ubungen, die — begleitet durch Audiodateien — Unterschiede
zwischen Wortern wie sinken versus singen verdeutlichen. Die Artikulation wird zusétzlich tiber Abbil-
dungen unterstutzt (S. 18 ff.): https://www.deutsch-am-arbeitsplatz.de/fileadmin/user_up-
load/PDF/10_Fachstelle/WEB_Phonetik-Broschu%CC%88re_DINA4_doppel.pdf, zuletzt geprift am
30.11.23.
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Schwerpunkt 15: Ich- und Ach-Laute
UBUNG 1: WAS MAN BRAUCHT <!

a) Gedicht mehrmals héren und still mitlesen, auf <ch> achten e

‘Was man braucht

Kinder brauchen Mérchenbiticher.

Manchmal braucht man Taschentiicher.

Sprache braucht man sicher tiglich.

Sprechen wire sonst unméglich.

Doch am meisten brauche ich

einen Menschen, namlich dich. (Kerstin Reinke)

b) Wortpaare héren und auf <ch> achten

Ach-Laut Ich-Laut
Sprache  — sprechen
Buch — Biicher

c) Gedicht (a) nochmals héren und <ch> unterstreichen
d) nochmals héren und halblaut mitsprechen

e) Gedicht vorlesen

Abbildung 1: Ausschnitt aus einem Arbeitsblatt zu den Ich- und Ach-Lauten
(Quelle: Hirschfeld & Reinke 2018, Online-Zusatzmaterial)

2.2 Vokale

Die deutsche Sprache ist im Vergleich zu vielen anderen Sprachen der Welt duf3erst vokalreich.
Wiéhrend im Deutschen — je nach Theorie — 16 Vokale unterschieden werden, sind dies in der
ukrainischen Sprache weniger als die Hélfte, ndmlich sechs: [i], [1], [€], [a], [o] und [u] (Pom-
pino-Marschall et al. 2016). Die groRe Anzahl an kontrastierenden Vokalen kommt im Deut-
schen vor allem durch die Unterscheidung kurzer (ungespannter) und langer (gespannter) Vo-
kale zustande. Dies fiihrt zu Minimalpaaren im Deutschen, die fiir Lernende mit Ukrainisch als
Erstsprache unter Umstédnden schwer zu differenzieren und produzieren sind (z. B. Polen
[po:lan] versus Pollen [polon] oder Qualen [kva:lon] versus Quallen [kvalon]). In phonetischen
Ubungen kann man diese bedeutungsunterscheidenden Langenunterschiede in Minimalpaaren

aufgreifen und verdeutlichen (z. B. auch auf kreative Art, wie hier im Beispiel, Abbildung 2).



UBUNG 1: VOKAL-REIME

a) mehrmals héren und still mitlesen

Vokal-Reime

Langer Vokal, kurzer Vokal!
Lang oder kurz? Ja hort doch mal:

Aaa — 4. Mafe — Masse. Das ist Klasse!

Eee — E. Beet und Bett. Das ist nett!

Iii — 1. Miete — Mitte. Bitte, bitte!

Qoo — O. Sehlen — sollen. Alle wollen!

Ui — U. Rubhm und Rum. Rum macht dumm!

LR - T

Und so weiter, und so fort.
Kurz oder lang! Wer weil} ein Wort?  (Kerstin Reinfke)

Abbildung 2: Ausschnitt aus einem Arbeitsblatt zu langen und kurzen Vokalen
(Quelle: Hirschfeld & Reinke 2018, Online-Zusatzmaterial)

Um die Differenzierung der langen und kurzen VVokale zu trainieren, kann die Lehrkraft weitere
Minimalpaare vorlesen. In einem zweiten Schritt bietet es sich an, nur eines der Worter zu
produzieren (mit kurzem oder langem Vokal) und die Schiler*innen bestimmen bzw. ankreu-

zen zu lassen, welches Wort gesprochen wurde (s. Abbildung 3).

langer Vokal kurzer Vokal
1. a Hiite m Hiitte
2. a Rate m Ratte
3. o Ofen o offen
4. o spuken o spucken
5 o Polen o Pollen
6. O beten o Betten
7. O Qualen o Quallen
8. o Haken o Hacken
9. o Schal o Schall

Abbildung 3: Minimalpaare zur Unterscheidung der langen und kurzen Vokale im Deutschen

An den Minimalpaaren in Abbildung 3 kann ebenfalls sehr gut das Verhaltnis zwischen Aus-
sprache und Orthographie verdeutlicht werden: Alle Worter mit kurzen VVokalen werden hier
konsequent mit Doppelkonsonanten orthographisch markiert. Dies ist eine Auffalligkeit der
deutschen Sprache, die gerade bei ukrainischen Schiler*innen explizit thematisiert werden
sollte (vgl. auch Nimz 2020). In der ukrainischen Sprache gibt es ndmlich — anders als im Deut-

schen — lang gesprochene Konsonanten, die mit verdoppelten Konsonanten orthographisch



dargestellt werden. Die Funktion der Doppelkonsonanten im Deutschen ist aber eine andere
und hat nur Konsequenz fir die Aussprache der (kurzen) Vokale. Zudem werden im Deutschen
die langen Vokale teilweise ebenfalls explizit mittels Dehnungs-h und verdoppelten VVokalen
markiert, allerdings weniger konsequent als die kurzen. Dennoch kann das Wissen um die
Funktion des Dehnungs-h Schiler*innen helfen, Vokale langer auszusprechen (vgl. Nimz &
Khattab 2020).

Eine weitere Besonderheit des Deutschen sind die kurzen ([v, ce]) und langen ([y:, 2:]) gerun-
deten Vorderzungenvokale (graphematisch dargestellt als <i> und <6>). Die Artikulation die-
ser Vokale kann fir ukrainische Kinder und Jugendliche anféanglich schwierig sein; auch hier
bietet sich die Arbeit mit Minimalpaaren an. Des Weiteren kann der Hinweis, dass der Unter-
schied zwischen den VVokalen lediglich in der Rundung der Lippen liegt (gerundete VVokale gibt
es im Ukrainischen auch, nur eben beschrénkt auf die hinteren VVokale [o] und [u]), helfen: Die
Liege [li:ga] wird zur Luge [ly:gs], wenn die Zungenstellung die gleiche bleibt, sich die Lippen
aber von einer gespreizten Stellung (Liege) zu einer gerundeten Stellung (Llge) bewegen. Das
Gleiche gilt fur Minimalpaare mit <e>/<6>, z. B. werden die Lehnen [le:nan] zu Léhnen [le:non]

bei gerundeter Lippenstellung.

SchlieBlich sei auf den Reduktionsvokal Schwa [o] hingewiesen, der nur in unbetonten deut-
schen Silben vorkommen kann. Im Ukrainischen gibt es diesen reduzierten Laut nicht. Entspre-
chend sind zu diesem Laut ebenfalls Ubungen hilfreich, die auf die besondere Vokalqualitat
von Schwa im Kontrast zu anderen E-Lauten aufmerksam machen (alle ['?ala] versus Allee
[?a’'le:]. Relevant ist in diesem Beispiel und dartber hinaus auch die Wortbetonung, die im
Ukrainischen und Deutschen zwar sehr dhnlich funktioniert, allerdings im Ukrainischen pho-
netisch weniger stark zwischen akzentuierten und nicht akzentuierten Silben unterscheidet
(MeiRner 2023: 3). Auch zu solchen suprasegmentalen Phdnomenen wie Wortakzent, Rhyth-
mus und Intonation sind hilfreiche Ubungen in den erwahnten Online-Materialien zu finden (s.
Zusatzmaterialien zu Hirschfeld & Reinke 2018).
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3 Alphabetisierung in der Zweitschrift Deutsch

Die ukrainische Sprache wird mit dem kyrillischen Alphabet verschriftet. Entsprechend ist die
ukrainische Schrift der russischen sehr &hnlich, allerdings gibt es durchaus einige Buchstaben,
die nur in der ukrainischen Schrift vorkommen: <IT> (transliteriert als g), <€e> (je), <Ii> (ji)
und <Ii> (i) (Gagarina 2014: 228). Da die meisten ukrainischen Schiler*innen bereits in ihrer
Erstsprache alphabetisiert sind, ist es hilfreich fur Lehrende und Lernende, sich tber die Ge-
meinsamkeiten und Unterschiede des deutschen und ukrainischen Alphabets bewusst zu wer-

den.

Auf der einen Seite gibt es ukrainische Buchstaben, die im deutschen Alphabet ebenfalls vor-
kommen und mit den gleichen Lauten korrespondieren (<Aa>, <Ee>, <li>, <Oo>, <Kx>, <Mwm>,
<Tt>). So hat der Internationalismus <Kakao> in beiden Sprachen die gleiche graphematische
Form®. Andererseits gibt es aber auch Buchstaben, die zwar die gleiche Form haben, aber im
Ukrainischen und Deutschen mit unterschiedlichen Lauten korrespondieren (so genannte ,,fal-
sche Freunde®, Berkemeier 2018: 284). Besondere Aufmerksamkeit sollte daher den deutschen
Buchstaben <B, H, P, C, X, Y> geschenkt werden, die im Ukrainischen die Laute [v, n, r, s, X,
u] abbilden. In Tabelle 1 sind alle relevanten deutschen Buchstaben und Buchstabenverbindun-
gen aufgefiihrt. Dabei sind bereits bekannte Laut-Buchstaben-Beziehungen griin, ,,falsche
Freunde* orange und unbekannte Grapheme blau hinterlegt. Zusatzlich wurden in Rot schwie-

rige phonetische Segmente markiert (vgl. Kapitel 2).

8 Allerdings sehen die kyrillischen Kleinbuchstaben in einigen Fallen etwas anders aus; auch das ukrai-
nische <K> hat in vielen Computerschriften eine typographisch leicht andere Form als das deutsche
<K>.



Deutscher (Primére) Ukrainischer Hinweis zur deutschen
Buchstabe Lautkorrespondenz Buchstabe Aussprache
A, a [a, a:] A, a Unterscheidung zwischen langen und
kurzen Vokalen
B, b [b] b, 6 Am Wort- und Silbenende wird <b>
stimmlos gesprochen als [p].
C,c [k] K, x <C, ¢> hauptséchlich in Fremdwdrtern;
auch die Aussprachen [s, ts] ist méglich.
D,d [d] I, n Am Wort- und Silbenende wird <d>
stimmlos gesprochen als [t].
E, e [e, e, 9] E, e Unterscheidung zwischen langen und
kurzen VVokalen; [s] nur unbetont
F.f [f] .
G, g [a] Ir Am Wort- und Silbenende wird <g>
stimmlos gesprochen als [K].
H, h [h] I.r Im Deut. anders als im Ukr. ein stimmlo-
’ ser Hauchlaut
l,i [1, 1] 11 Unterscheidung zwischen langen und
’ kurzen Vokalen
J,] 1] U, it
K, k [Kk] K, x
L, I [1] J, 1
M, m® [m] M, M
N, n [n] H,
0,0 [, 0] 0,0 Unterscheidung zwischen langen und
kurzen Vokalen
P,p [p] I, n
u), q(u kv Ks <Q, g> kommt nur zus. mit <u> vor und
Q( ) q( ) [ ] wird als Lautfolge [kv] gesprochen.
R, T [¥]/[¢] P,p <r>im Silbenanlaut meist als Frikativ,
’ im Silbenauslaut als [e]
S, s [s]/[z] C,c/3,3 <s>am Wortanfang stimmhaft [z], am
’ Wort- und Silbenende stimmlos [s]
Tt [t] T, T
U, u* [0, u]] V,y Unterscheidung zwischen langen und
’ kurzen Vokalen
V, v [V] B,B <V,v> hauptséchlich in Fremdwdrtern;
wird selten als [f] gesprochen.
W, w [V] B, B
X, X [ks] Kc <X,x> hauptsachlich in Fremdwortern
Y,y [i1 . i <Y, y> hauptséchlich in Fremdwdrtern;
’ kann auch als VVokal gesprochen werden.
Zz [ts] 0, o

® In der ukrainischen Schreibschrift korrespondiert m mit dem Laut [t] und u mit dem Laut [1].




Weitere besondere Buchstaben und Buchstabenverbindungen
<A' a> [8, €, e:] E, e Aussprache wie <E, e>; in manchen
deut. Regionen [e:]
<O1 o> [03, @;] — Gerundete Vorderzungenvokale, s. Kapi-
tel 2.2 bzgl. Artikulation
<U, u> [Y, y;] _ Gerundete VVorderzungenvokale, s. Kapi-
tel 2.2 bzgl. Artikulation
<3, B> [s] C,c
<ch> [c]/x —I X, x Palataler Frikativ [¢] vor vorderen VVoka-
len, s. Kap. 2.1 bzgl. Artikulation
<sch> ) I, m
<sp>/ <st> ]/ [ I / LT <s> wird vor [p] uhnd [1] als [J] gespro-
chen.
<ng> [lj] — Velarer Nasal, s. FuRnote 7 fur Ubungen
<ei> [ai] Al Diphthonge werden als Folge von zwei
Vokalen in einer Silbe gesprochen.
<eu> [ <au> [Oi] ol Diphthonge werden als Folge von zwei
Vokalen in einer Silbe gesprochen.
<au> [au] ay Diphthonge werden als Folge von zwei
Vokalen in einer Silbe gesprochen.
<ie> [i;] Li <ie> wird als langes [i:] gesprochen,
’ nicht als Diphthong.

Tabelle 1: Deutsche Buchstaben mit ihren ukrainischen Entsprechungen, die sich aus gleichen bzw. ahnlichen
Lautkorrespondenzen ergeben.

Zu Abweichungen kann es wahrscheinlich gerade bei den orange hinterlegten ,,falschen Freun-
den“ kommen, wenn die unterschiedlichen Laut-Buchstaben-Beziehungen nicht verdeutlicht
werden. So geben Harr et al. (2018: 213) ein Beispiel fur einen russischen Zweitschriftlernen-
den im Deutschen, der <bic> als <bis> verschriftlicht, und aus einem Korpus von Schriftdaten

ukrainischer Schiller*innen aus unserem Sprachlernassistenzprojekt stammt folgende Nieder-

schrift (Ausschnitt)
Mﬁ&[e_ﬂz&

Abbildung 4: Schreibung eines ukrainischen Schiilers (4. Klasse, Kontaktalter: 1;1) fiir ,,(der) schnelle Riese*

Wahrend die Markierung der VVokalkiirze durch Doppelkonsonanten auch Kindern mit Deutsch
als Erstsprache Schwierigkeiten bereitet, ist die Schreibung <p> fur [¥/r] deutlich als Interferenz
aus dem ukrainischen Schriftsystem interpretierbar (s. Tabelle 1). Die Schreibung <z> fiir den
stimmhaften S-Laut [z] kdnnte zudem eine Interferenz aus der englischen Sprache sein (s. un-

ten).

Dennoch gehen wir mit Bachtsevanidis (2018: 179) davon aus, dass Zweitschriftlernende, die

eine entsprechende Einflihrung in das deutsche Schriftsystem erhalten und, wo ndétig, einige
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Schriftibungen durchlaufen, keinen besonderen Forderbedarf haben. Zudem haben die meisten
ukrainischen Kinder und Jugendlichen Englisch als erste Fremdsprache in der Ukraine gelernt
(normalerweise ab Klasse 3, vgl. Bezirksregierung Arnsberg 2022); das lateinische Alphabet
wird daher vielen Kindern bereits bekannt sein. Allerdings werden die weiteren ,,besonde-
ren* Buchstaben(-verbindungen) und ihre entsprechenden Korrespondenzen aus Tabelle 1 nicht
durch das Englische geldufig sein. Hinzu kommt, dass das Englische gerade in Bezug auf die
Verschriftung von Vokalen ein sehr komplexes, mit dem Deutschen und Ukrainischen nicht
vergleichbares orthographisches System aufweist. Auch konsonantische Laut-Buchstaben-Be-
ziehungen sind teilweise unterschiedlich, z. B. <z>-[z] oder <j>-[d3], und kdnnen zu Interfe-

renzen aus der bereits erlernten L2-Schrift fuhren (s. ein mdgliches Beispiel oben).

Um die neuen deutschen Buchstaben einzutiben, gerade auch die Umlaute <4, 0, 6> im Ver-
gleich zu anderen Vokalen, bieten sich z. B. Aufgaben mit ,,beschidigten Buchstaben an, die
vervollstandigt werden missen (vgl. Jeuk & Aschenbrenner 2021: 119). Beispielhaft seien hier
zwei Ubungssatze vorgeschlagen, die besonders viele neue (oben blau hinterlegte) Buchstaben

enthalten. (Dein neuer FuBball gefallt mir auch sehr gut! Mdchtest du mit mir zusammen tiben?)

| Lein neuer Fuispai getaint mir aucn Senr gut! Mocniest au mit mir Zusammen upen? | @

D__nn__er F__ball gef It mi_ __ch seh_ _ut! M_chte_t d_ mitmi_ _us_mme_ _be_?

Abbildung 5: Beispieliibungen mit so genannten ,,beschidigten® Buchstaben

Neben den deutschen Buchstaben gilt es natirlich auch, das orthographische System des Deut-
schen zu vermitteln. Wie oben bereits erwahnt, ist die deutsche Orthographie weniger transpa-
rent als die ukrainische; der Hinweis ,,Schreibe, wie du sprichst® fiithrt (gerade bei Lernenden
mit Deutsch als Zweitsprache) daher oft nicht zur richtigen Schreibung. Eine Méglichkeit, die
orthographische Struktur des Deutschen, vor allem mit Blick auf die VVokallangenschreibung,
moglichst strukturiert auch fur Zweitschriftlernende zu prasentieren, stellt Robers schrift-
sprachstruktureller, silbenanalytischer Ansatz dar, der als Online-Ressource in Form des Lehr-
gangs Die Kinder vom Zirkus Palope frei verfugbar ist (Réber et al. 2020). Wie bei anderen
vergleichbaren Konzepten (z. B. Bredel 2009) liegt der Fokus auf der typischsten deutschen
Wortgestalt, dem Troch&us, also zweisilbigen Wortern, die aus einer betonten und unbetonten

Silbe bestehen. Die visuelle Darstellung dieser unterschiedlich betonten Silben in einem
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Zirkuswagen (betonte Silbe) und einem Anhénger (unbetonte Silbe) (s. Abbildung 6) ermdg-
licht es (ukrainischen) Schuler*innen, prosodische Unterschiede wie die Betonung der Silben
und die Vokallange zu sehen, die sie aufgrund ihrer erstsprachlichen phonologischen Préagung

maoglicherweise nicht so gut wahrnehmen konnen (vgl. Bredel 2013).

Ich rgfe. |ch pumpe.

L

OOl e

Abbildung 6: Darstellung von Troch&en in Die Kinder vom Zirkus Palope. Ein langer Vokal steht allein im Zirkuswagen
(links), ein kurzer Vokal teilt sich den Zirkuswagen mit einem Konsonanten (rechts) (Quelle: Réber et al. 2020: 75)

Die (orthographische) Schreibung von Wortern ist Teil des mentalen Lexikons und damit Teil
des Wortschatzes. Wie dieser zentrale Bereich des Spracherwerbs ausgebaut werden kann, wird

im ndchsten Kapitel ausfuhrlich dargestellt.

4 \Wortschatz

Der Wortschatz stellt als ,,Schaltstelle fiir das Sprachwissen und den Spracherwerb* (Steinhoff
2009: 3) die Basis flr andere sprachliche Fahigkeiten dar. Entsprechend fungiert er im schuli-
schen Kontext als fundamentale Stiitze fir samtliche Kompetenzbereiche. Im Folgenden wer-
den einige wesentliche Aspekte hinsichtlich des Wortschatzes skizziert, die vor allem aus Ver-
mittlungsperspektive wichtig sind. Zunachst ist es wichtig zu verstehen, wie Worter'? erlernt,
produziert, verstanden und gespeichert werden und wie dieses Wissen didaktisch sinnvoll ein-

gesetzt werden kann.

4.1 Zur Organisation des Wortschatzes im mentalen Lexikon
Im mentalen Lexikon (s. hierzu Aitchison 1997) werden phonetisch-phonologische bzw. ortho-
graphische, morpho-syntaktische sowie semantische Merkmale zu einem Lexem abgespeichert.

Fur die Vermittlung sind zwei Aspekte besonders relevant:

Zunéchst ist es wichtig, sich mit den unterschiedlichen Bedeutungen auseinanderzusetzen, die

ein Wort je nach Kontext haben kann. Dazu gehort auch, sich mit Wortbildungsméglichkeiten

10 Der Ausdruck ,Wort” ist ungenau, in der Linguistik wird hier weiter differenziert. Eine zentrale Einheit ist das
Lexem als Grundeinheit des Lexikons, ,,also die Menge aller zu einer bestimmten Zeit verwendeten Sprachzeichen
einer Sprache oder Sprachgemeinschaft™ (Ulrich 2011: 31).
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zu befassen. Ein gutes Beispiel hierfir sind die vielfaltigen Kombinationen mit dem Wort ge-

hen: mitgehen, weggehen, aufgehen, hingehen etc. (vgl. Jeuk & Aschenbrenner 2021: 75).

Ein weiterer relevanter Aspekt ist, dass Worter netzwerkartig gespeichert werden, d. h. sie ste-
hen in einer Beziehung zueinander (vgl. Ulrich 2011: 34). Beim Erlernen eines neuen Wortes
geht es daher darum, es in Beziehung zu anderen Wartern zu setzen. Es lassen sich verschiedene
Arten der Vernetzung unterscheiden. Um dies zu verdeutlichen, werden im Folgenden einige

Netze exemplarisch vorgestellt!®,

Syntagmatische Beziehungen oder Kollokationen

Bestimmte Lexeme treten haufig gemeinsam oder nebeneinander auf (sogenannte Kollokatio-
nen), z. B. der Hund bellt, das Auto fahrt, Haare kimmen. Dazu gehdren auBerdem feste Ver-
bindungen, wie nur Bahnhof verstehen. Wenn ein bestimmtes Lexem abgerufen wird, werden
auch andere Lexeme, die in einer semantischen Beziehung zu diesem stehen, aktiviert (vgl.
Jeuk & Aschenbrenner 2021: 74).

Begriffsnetze oder Wortfelder

Zu den Begriffsnetzen gehdren verschiedene sprachliche Beziehungen: Bei Synonymen handelt
es sich um Worter, die eine &hnliche oder gleiche Bedeutung haben. Zum Beispiel kann Ich
esse eine Orange durch Ich esse eine Apfelsine ersetzt werden. Antonyme sind Lexeme, die in
Opposition zueinanderstehen. Ein Beispiel hierfir ist Der Mann ist alt im Gegensatz zu Der
Mann ist jung. Hyperonyme sind Oberbegriffe, die eine groRere Kategorie reprasentieren, wah-
rend Hyponyme Unterbegriffe innerhalb dieser Kategorie sind. Ein Beispiel ware das Hypero-
nym Fahrzeug, zu dem Auto, Fahrrad und Roller als Hyponyme gehéren. Wortfelder bestehen
aus bedeutungsverwandten Lexemen. Ein Beispiel fir ein Wortfeld sind VVerwandtschaftsbe-
zeichnungen wie Vater, Mutter, Kind, Bruder, Onkel und Oma oder das Wortfeld der Gewasser

wie Fluss, See und Meer.

Die Lexeme sind in diesem Kontext paradigmatisch miteinander verknipft, d. h., dass sie in
Sétzen austauschbar sind. Es ist wichtig, die korrekte Verwendung zu kennen, um angemessene

kommunikative Handlungen zu vollziehen.

11 Far weiterfihrende Informationen s. HaR & Hoffmann (2019), Ulrich (2011: 34 ff.) und Neveling
(2004: 42 ff.).
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Wortfamilien

In diesem Netz sind Lexeme enthalten, die auf ein gleiches oder &hnliches Stammmorphem

zurlickgefuhrt werden kénnen, wie bei fahren, Fahrrad, Fahrzeug. Manchmal sind Verwandt-

schaften nicht sofort ersichtlich wie bei fliegen und fliigge. Ebenfalls Teil von Wortfamilien
sind Lexeme, die ein gemeinsames Suffix oder Prafix aufweisen, wie z. B. scheuBlich, wider-
lich, herzlich (vgl. HaR & Hoffmann 2019: 5 f.).

Affektivitatsnetze

Lexeme sind auch auf affektiver Ebene miteinander verkniipft. So verbinden Sprecher*innen
diese mit personlichen Erfahrungen, Einstellungen und Wahrnehmungen (vgl. Neveling 2004:

47), was ihre Bedeutung und emotionale Resonanz beeinflusst.

Klangnetze

Diese umfassen Lexeme, die durch die Wortform miteinander verbunden sind, sowohl in pho-
nischer als auch in graphischer Hinsicht. Hierunter fallen z. B. Reimwdrter wie gehen — sehen,
aber ebenso Homophone, etwa all — Aas, Béallen — bellen, sowie Worter, die in Teilen dhnlich
klingen, wie z. B. Lehrer, Mutter, Fahrer (vgl. HaB & Hoffmann 2019: 6; vgl. Abbildung 3
oben flr weitere Beispiele).

Die hier in Ausziigen dargestellten Formen der Vernetzung verdeutlichen, dass der Wortschatz
im mentalen Lexikon nicht unstrukturiert, sondern in vielerlei Hinsicht geordnet ist. Diese Er-
kenntnis lasst sich auch didaktisch nutzen, indem die Vernetzung von Wortern und Formulie-
rungen im mentalen Lexikon aktiviert und optimiert wird. Dies l&sst sich dadurch erreichen,
dass Worter kontextualisiert angeboten und gebraucht werden. Eher kontraproduktiv ist isolier-
tes Wortmaterial in Form von Wortlisten. Um einen wirksamen Lernerfolg zu erzielen, ist es
auflerdem wichtig, dass Lernende nicht nur vorgegebene Vernetzungen verwenden, sondern
diese aktiv entwickeln, moglicherweise unterstiitzt durch die Lehrkraft. Beim Erwerb eines
neuen Wortes und seiner Speicherung im Langzeitgedachtnis spielt die Einbettung in verschie-
dene Kontexte eine entscheidende Rolle. Die Nutzung mehrerer Sinneskandle, beispielsweise

Horen und Sehen, unterstiitzt den Lernprozess.
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4.2 Zur Auswahl des Wortschatzes

Insbesondere zu Beginn des Deutscherwerbs wird die Vermittlung eines Basiswortschatzes
empfohlen. Dieser sollte nicht zu umfangreich sein und oft wiederholt werden (vgl. Oomen-
Welke 2018: 102). Ein wichtiges Auswahlkriterium fiir Worter im Basiswortschatz*? ist deren
Frequenz. Diese Worter zeichnen sich u. a. dadurch aus, dass sie hdufig gebraucht werden, z. B.
Nomen wie Mensch, Frau, Geld, Hilfsverben wie sein, haben, VVollverben wie sagen, machen,
kommen (fur weitere Merkmale s. Oomen-Welke 2018: 102). Die hundert am hdufigsten ver-
wendeten Worter im Deutschen bestehen zu 80 % aus Strukturwortern, wie den Artikeln der,
die, das, Prapositionen wie in, zu, von, mit und Personaldeixis wie ich (vgl. Jeuk & Aschen-
brenner 2021: 76).

Ein thematischer Wortschatz, der die Interessen der Kinder anspricht, ist ebenfalls von Bedeu-
tung, da affektiv-emotionale Faktoren beim Wortschatzerwerb eine wichtige Rolle spielen: Ist
ein Wort fir die Lernenden relevant, gelingt die Vernetzung besser (vgl. Osburg 2011: 69). In
diesem Zusammenhang empfiehlt es sich, (sprach-)biographische Informationen tber die Schi-
ler*innen zu sammeln — vor allem in Bezug auf ihre Interessen und Vorlieben — und diese im
Unterricht einzubeziehen. In diesem Zuge kann auch nach den zu Hause gesprochenen Spra-
chen, den in der Schule erlernten Sprachen und den bevorzugten Sprachen gefragt werden. Auf
diese Weise erfahren die Schuler*innen zusétzlich eine Wertschéatzung ihrer sprachlichen Res-
sourcen und Kompetenzen (im Anhang haben wir beispielhaft einen kurzen Sprachensteckbrief
auf Deutsch/Ukrainisch aufgefihrt).

Zu Beginn ist es auBerdem empfehlenswert, Routinen und Ganzheiten (Chunks) zu vermitteln.
Der Vorteil liegt darin, dass die Lernenden diese zundchst unanalysiert verwenden kénnen. Dies
ermdoglicht den Schiler*innen eine rasche Beteiligung an der Kommunikation, zumal die Aus-
drticke leicht lernbar sind. Die Vermittlung des kommunikativen Kontexts ist hierbei von gro-
Rer Bedeutung (vgl. Jeuk & Aschenbrenner 2021: 64).

Thematisch kdnnen die sprachlichen Routinen Wortschatz und Redewendungen zu Themen
wie Schule, Begriitung und Verabschiedung, Essen und Trinken, Freizeit/Sport sowie Zahlen

12 Das Buch von Decker-Ernst und Oomen-Welke (2019) bietet u. a. ein mogliches Beispiel fiir einen
Basiswortschatz fur die Grundschule.
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enthalten. Fir die Auswahl dieser Themen kdnnen DaZ- und DaF-Lehrwerke eine hilfreiche

Quelle sein®.

Beispiele flir Redemittel (Routinen und Rituale):

e Guten Morgen! Ho6poro pasky!
e Tschuss! bysaiil
e Guten Abend! Jlo6puii Beuip!

o Auf Wiedersehen!  JTo mobauenns!

e Wie geht es dir? Sk TBOI cripaBu?
e Danke. Bitte. Hsxyro. Hema 3a mo!
e Woist...? Jle 3HaxXOoauThCS. .. 7

Entsprechende Redemittel konnen zundchst auf Karten geschrieben und mit Fotos oder passen-
den Bildern versehen werden, die die jeweiligen Situationen abbilden. Diese Karten lassen sich
dann als stumme Impulse nutzen. Sie kdnnen auch fur Rollenspiele dienen, bei denen die Re-
demittel im passenden Kontext angewendet werden, um die Verwendungssituationen zu erler-
nen und zu wiederholen. Zusétzlich kdnnen die Redemittel in realen Situationen eingelbt wer-
den, wie beispielsweise beim Einkaufen oder im StraRenverkehr. Des Weiteren bietet sich an,
die Kompetenzen der Kinder im Ukrainischen aufzugreifen, indem z. B. verschiedene Begrii-
RBungsformeln gesammelt und entsprechenden Situationen zugeordnet werden. Die Floskeln
und Redemittel konnen auf Funktionsverbgefiige (Abschied nehmen, in Angst geraten, in Er-
fallung gehen) oder nominale Phraseologismen (Hals Gber Kopf, grauer Alltag) ausgeweitet
werden. Eine weitere Moglichkeit zur Vermittlung von Redemitteln und Chunks besteht in der
Nutzung von Gedichten, Sprachspielen und Liedern. Diese kdnnen einerseits der Wortschatz-
vermittlung und -erweiterung dienen, sind andererseits aber auch ein hilfreiches Mittel bei der
Grammatikvermittlung®. Das Sprechen und/oder Singen in der Gruppe (Chorsprechen) unter-
stlitzt und entlastet insbesondere zurtickhaltende Kinder, die sich vielleicht noch nicht vor der

gesamten Gruppe auf’ern mochten.

13 Einige Tipps fir entsprechende Wortschatzlisten sind in dem Artikel von Okonska (2022) zu finden,
so z. B. die ,,Erste-Hilfe-Liste* des Klett-Verlages unter:

https://Kklett-sprachen.pim.red/ files media/downloads/9783126740203 WillkommenBeiUns DL.pdf,
zuletzt gepriift am 30.11.23.

14 Hierzu verweisen wir auf das Konzept des Generativen Schreibens von Belke (2011).
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4.3 Wortschatzarbeit

Eine wichtige Frage ist, ob der Wortschatz eher beildufig (inzidentell) oder systematisch ver-
mittelt werden sollte. Beide Ansatze haben ihre Vor- und Nachteile. Die beildufig-intuitive Ver-
mittlung bietet sich vor allem bei jingeren Kindern in der Grundschule an. Dabei liegt die Her-
ausforderung darin, dass das Wortmaterial in diesem Fall zahlreiche Male verwendet werden
muss. Es ist wichtig, das Wort sowohl zu hdren und zu verarbeiten als auch auszuprobieren.
Die Empfehlung lautet, die Worter im jeweiligen Verwendungskontext zu erlernen und dabei
auf viele Wiederholungen sowie auf die Verknupfung mit anderen Aktivitaten zu setzen (vgl.
Jeuk & Aschenbrenner 2021: 75).

Um den Wortschatzerwerb — insbesondere bei alteren Lerner*innen — systematisch zu fordern,
bietet sich der Wortschatzdidaktische Dreischritt nach Kuhn (2010) an, der vor allem in der
Fremdsprachendidaktik Anwendung findet. Im Wesentlichen geht es darum, Worter zunéchst
in den Verstehenswortschatz aufzunehmen und dann in den Mitteilungswortschatz zu integrie-
ren. Die einzelnen Schritte werden im Folgenden genauer erlautert und um praktische Ubungen
erganzt. VVor der eigentlichen Anwendung des Dreischritts kann die Lehrkraft die Aufmerksam-
keit der Schiler*innen auf ein bestimmtes gesprochenes oder geschriebenes Wort lenken, z. B.
weil es besonders klingt oder die Schreibung interessant ist, es gut zu einem Themenfeld passt
oder weil die Bedeutung unbekannt ist. In dieser Phase wird das Wort zunéchst dekontextuali-
siert betrachtet. Das neue Wort kann zundchst gesprochen und/oder geschrieben werden, um
die Aufmerksamkeit der Schiler*innen darauf zu lenken (vgl. Jeuk & Aschenbrenner 2021:
75). AnschlieRend folgt der eigentliche Wortschatzdidaktische Dreischritt.

1. Schritt: Semantisieren (rezeptive Wortschatzarbeit)

Der erste Schritt des Semantisierens neuer Worter aus Gesprachen oder Texten wird hier ver-
standen als die Erschlieung von Lexembedeutungen durch Lehrer*innen und/oder Lerner*in-
nen. Kiihn (2010: 1253) schlégt als lehrergesteuerte Semantisierungstechniken u. a. vor, das
Wort tiber Wortbildung, Paraphrasen, Wortfeldeinordnungen (z. B. indem Synonyme, Anto-
nyme oder Hyponyme genannt werden) oder Kollokationsangaben zu erschlieBen. Ubersetzun-
gen sind ebenfalls eine Moglichkeit, wobei VVorsicht geboten ist, da ,,falsche Freunde* auftreten
koénnen. Zum Beispiel bedeutet anhel im Ukrainischen Engel, nicht jedoch Angel, oder kruh
bedeutet Kreis, nicht jedoch Krug (vgl. Kriiger 2010: 729).
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2. Schritt: Vernetzen (reflexive Wortschatzarbeit)

In dieser Phase liegt der Fokus auf der Vernetzung des Wortmaterials, d. h. Woérter und Formu-
lierungen werden auf unterschiedliche Weise gesammelt und geordnet. So werden Worter aus
einem zusammengehorigen Sachfeld im mentalen Lexikon gemeinsam gespeichert (Freibad,
schwimmen, Handtuch ...), was durch Zuordnungsiibungen unterstiitzt werden kann. Hierar-
chische Strukturen wie Ober- und Unterbegriffe konnen ebenfalls eingebunden werden (s. Be-
griffsnetze). Eine hilfreiche Methode ist beispielsweise der Wortigel, bei dem eine visualisierte
Darstellung von Wortern zu einem Oberbegriff wie ,,Essen‘ erstellt wird. Der Oberbegriff steht
in der Mitte des Blattes und die damit verbundenen Worter werden um ihn herum angeordnet.
Dadurch entsteht automatisch eine thematische Organisation des Wortschatzes. Der Wortigel,
oder alternativ ein Cluster oder eine Mindmap, die ebenfalls solche Organisationsstrukturen
abbilden kdnnen, kann durch Bilder oder Fotos visuell erganzt werden. Eine weitere Idee von
Oomen-Welke (2018: 115) ist die Nutzung eines ,,Sprachenbaums®. Dies konnte z. B. ein Pla-
kat sein, das an die Wand geheftet wird und kontinuierlich erweitert werden kann, indem neue
Blatter zum Baum hinzugefiigt werden, etwa Ober- und Unterbegriffe, Antonyme etc. Diese
Blatter kdnnen entsprechend ihrer Wortart eingefarbt werden, bei Nomen kénnte auRerdem der
Aurtikel notiert oder farblich hervorgehoben werden. Zusétzlich kénnte ein Wortspeicher ange-
legt werden, in dem die Schiler*innen gemeinsam Worter oder Phrasen sammeln, die fir sie
von Bedeutung sind. Hierbei kann die emotionale Bedeutung der Worter fur die Lernenden
bertcksichtigt werden. Der Wortspeicher, ahnlich dem Sprachenbaum, stiinde dann fir den 3.
Schritt, die Produktion, zur Verfligung.

3. Schritt: Produktion (produktive Wortschatzarbeit)

Bei diesem Schritt geht es darum, den erlernten Wortschatz in Gespréchen oder Texten produk-
tiv anzuwenden, um ihn im mentalen Lexikon zu festigen. Eine gute Mdglichkeit bieten digitale
Medien. So kdnnen Smartphones genutzt werden, um kostengunstig kurze Videos oder Hor-
spiele zu erstellen. Gleichzeitig lasst sich der Wortschatz in authentischen Situationen praktisch
anwenden. Dies kann beispielsweise durch gemeinsame Eink&ufe oder die Nutzung des 6ffent-
lichen Nahverkehrs erfolgen, nachdem die entsprechenden sprachlichen Mittel vorher im Un-
terricht gelibt wurden. Die Integration dieser Themen in den Unterricht ermdéglicht den Schi-
ler*innen, den Wortschatz und spezifische Redemittel zu einem bestimmten Themengebiet in

relevanten Kontexten anzuwenden und zu vertiefen.
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5 Grammatik

Im Rahmen der Grammatikvermittlung méchten wir exemplarisch auf die Abfolge von Satz-
teilen im Deutschen eingehen. Eine Besonderheit im Deutschen ist die Satzklammer. Die Posi-
tion des flektierten (finiten) Verbs ist dabei von besonderer Bedeutung. Im Aussagesatz steht
das Verb an zweiter Position (Max ist zur Schule gelaufen), in Imperativ- (Offne das Fenster!)
und Entscheidungsfragesatzen (Gehst du zur Schule?) an erster Stelle, im Nebensatz (Das Buch
ist gut, weil es spannend ist.) an letzter Position (Hoffmann et al. 2017: 39). Mithilfe des im
Folgenden dargestellten Modells lasst sich die Grundstruktur von Satzen gut beschreiben und
verdeutlichen. Dabei dient die Position des Verbes als Orientierung. Die Teile des Verbs, be-
stehend aus finiten und infiniten Teilen, bilden die Satzklammer. VVor der linken Satzklammer
befindet sich das Vorfeld. In folgenden Beispielen (s. Tabelle 2) wie (1) steht hier z. B. der
Subjektausdruck (Max). Es kdnnen aber auch Objekte oder Adverbiale im Vorfeld stehen (2).
Das Mittelfeld befindet sich zwischen den Klammerteilen; nach der rechten Satzklammer folgt
das Nachfeld, das z. B. Nebensétze (weil der Bus nicht kam) enthalten kann. Interessant ist,

dass auch trennbare Verben eine Klammer bilden, wie in dem Beispiel Max macht die Tur auf.

Vorfeld Linke Satzklammer | Mittelfeld Rechte Satz- Nachfeld
klammer
1 a) Max geht zur Schule.
b) Max ist zur Schule gelaufen, weil der Bus
nicht kam.
c) Max macht die Tur auf.
d) Max will die Tur aufmachen.
2 Morgen wird Max lernen.
Dann macht Max die Tur auf.
Was ist das?
3 Geht Max jetzt nach
Hause?
Hast du gestern gelernt?
Schutte bitte das Wasser ein.
4 (Max geht zur weil der Bus nicht kam.
Schule),
(Ich weiR), dass ich die Hausaufgaben | gemacht habe.

Tabelle 2: Die Satzklammer im Deutschen

Bei anderen Satztypen wie in Beispiel (3) kann das Vorfeld unbesetzt bleiben. Auch Nebensétze
lassen sich mit Hilfe des Rasters detailliert analysieren wie im Beispiel (4): Der Subjunktor
besetzt die linke Satzklammer, wéhrend das finite Verb die rechte Satzklammer bildet. Von

Interesse ist, dass die hier skizzierten Strukturen im Erwerb des Deutschen als Zweitsprache in
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einer bestimmten Reihenfolge erworben werden: Angefangen vom einfachen Aussagesatz (1a),
bilden Schuler*innen Uber die Separierung der Verbteile (1b—d) und Inversionsstrukturen (3)
schliellich Nebensétze (4). Diese Abfolge erlaubt es, die individuelle Sprachentwicklung der
Kinder einzuschatzen und sie gezielt zu férdern. Ein niitzliches Instrument in diesem Zusam-
menhang ist das sprachdiagnostische Verfahren der Profilanalyse, das auf eben dieser Erwerbs-
reihenfolge basiert (GrieBhaber 2013).

Im Ukrainischen gibt es mehr Freiheiten beim Satzbau. Sind Informationen wichtig oder neu,
ricken diese an das Ende des Satzes. Auch ist es mdoglich, das Subjekt wegzulassen, wenn das
Verb entsprechend markiert ist (vgl. das verkdrzte Beispiel aus Gagarina & Pchelintseva 2022
in Tabelle 3).

Ich werde morgen bei der Arbeit sein.

Wo werde ich mor- | oyny 3aBTpa Ha poOOTi.
gen sein? Ja budu zavtra na roboti.
byny 3aBTpa Ha PoOoTi.
Budu zavtra na roboti.
(Ich) werde (sein) morgen bei der Arbeit.
Wann werde ich | Ha poOOTI oymy 3aBTpa.
bei der Arbeit sein? Ja na roboti budu zavtra.
Ha po6ori oyny 3aBTpa.
Na roboti budu zavtra.
(Ich) bei der Arbeit werde (sein) morgen.

Tabelle 3: Der Satz ,,Ich werde morgen bei der Arbeit sein.“ auf Ukrainisch in verschiedenen Varianten
(vgl. Gagarina & Pchelintseva 2022: 8)

Ein erster Ansatz zur Vermittlung der Satzstrukturen im Deutschen konnte durch die Verwen-
dung von Chunks ermdglicht werden, die vor allem fir die alltdgliche Kommunikation hilfreich
sind. Als einen weiteren moglichen Zugang zur Erfassung der Satzstruktur schlagen Jeuk und
Aschenbrenner (2021: 86) die Verwendung von Satzstral3en vor. Hierbei werden Wortkarten in
die richtige Reihenfolge gelegt, wobei bestimmte Satzteile ausgetauscht werden kénnen. Ein
Beispiel dazu findet sich in Jeuk & Aschenbrenner (2021: 86 f.):

Lino zur Bank
Marie geht in die Schule
Umut auf den Spielplatz
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Um das Verstandnis des Wortmaterials zu erleichtern (auch im Hinblick auf Wortschatzarbeit)
kann visuelle Unterstlitzung in Form von Bildern und Farben fiir die verschiedenen Kategorien
(Subjekt, Pradikat, Adverbiale) hilfreich sein. Sobald einfache Aussagesétze (1a) sicher gebil-
det werden konnen, ist es moglich, die ersten Separierungsstrukturen, wie z. B. Perfektformen
(1b), zu vermitteln. Um die Klammerstruktur zu verdeutlichen, kénnen die Wortkarten neben
der farbigen Markierung auch eine spezifische Form (z. B. ein Puzzleteil) aufweisen, die sie als
zweiteiliges Préadikat kennzeichnet und gleichzeitig die zentrale Rolle dieser Position betont.
Die Wortkarten konnen kontinuierlich erweitert und den Bedurfnissen der Lerngruppe ange-
passt werden. Dadurch entsteht nicht nur ein Basiswortschatz, sondern auf’erdem ein individu-
eller Wortschatz flr jede*n Lernende*n. Zusatzlich kénnen die Wortkarten verwendet werden,
um spéter die Umstellungsmdoglichkeiten im Deutschen zu verdeutlichen: Wenn das Subjekt
hinter das Verb verschoben wird, entsteht z. B. ein Fragesatz oder ein Befehlssatz (3). Das Vor-
feld bleibt dabei leer. Im Ukrainischen hingegen tritt solch eine Umstellung nicht auf, und die
Unterscheidung der Satzarten erfolgt hauptséchlich durch die Intonation. Fur die Vermittlung
der Satzstruktur kénnen Sprachspiele, Gedichte und Lieder hilfreich sein. Die Idee hierbei ist,
dass sich die Muster durch die sich wiederholenden Strukturen einpragen, wie z. B. beim Spiel
Kofferpacken, das von Jeuk und Aschenbrenner (2021: 90) vorgeschlagen wird: ,,In meinem
Koffer ist eine Zahnburste, eine Hose...* (Nominativ) oder ,,Ich packe meinen Koffer und nehme
eine Zahnburste mit" (Akkusativ). Wiederholungen sind hierbei besonders wichtig, um sowohl

das Wortmaterial als auch die grammatischen Muster zu festigen.

6 Ausblick

Bisher existieren relativ wenig empirische Daten, die Auskunft tiber definitive Sprachférderbe-
reiche bei ukrainischen DaZ-Lernenden geben. Die hier vorgestellten Schwerpunkte wurden
vor dem Hintergrund sprachkontrastiver Betrachtungen sowie einiger lernersprachlicher Pha-
nomene ausgewabhlt, die uns im Rahmen des Sprachlernassistenzprojekts begegnet sind (vgl.
das Beispiel ,,schnele pize* oben). Weitere Forschung ist notwendig, um den Spracherwerb
ukrainischer Kinder und Jugendlicher besser verstehen und gezielter foérdern zu konnen. Dabei
darf nicht vergessen werden, dass Sprachenlernen nach Flucht- und Traumaerfahrungen eine

besondere Herausforderung fiir Lernende, aber auch Lehrende darstellt (vgl. Plutzar 2016)%°.

15 Wir mochten an dieser Stelle auch auf einen sehr hilfreichen Vortrag von Verena Plutzar verweisen,
der fir das Thema Sprachenlernen nach der Flucht sensibilisiert:  https://www.y-
outube.com/watch?v=yfrHjmzXVKg, zuletzt gepriift am 30.11.23.
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Hinzu kommt, dass die Schiiler*innen oft nicht wissen, ob und wann sie wieder nach Hause
zurtickkehren kdnnen. Diese Unsicherheit kann belastend sein und sich auf die Motivation aus-
wirken, Deutsch zu lernen. Umso wichtiger scheint es, mittels passender und ansprechender

Materialien das Deutschlernen zu erleichtern und zu unterstiitzen.
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Anhang Sprachensteckbrief Deutsch/Ukrainisch

1. Wie heil3t du mit Vornamen?

Uber dich

1. Ak Tebe 3BaTn?

2. Wie alt bist du?

2. Ckinbkwu T06i pokis?

1. Welche Sprache(n) sprichst du zu Hause?

Deine Sprachen

1. Akoto moBoto (MoBaMM) T po3MOBAAEL BAOMAT

2. Sprichst du noch andere Sprachen? (Welche?)

2. Ym Bonogiew v iHwmmmn mosamm? (Axmmn?)

3. Welche Sprache ist deine Lieblingssprache?

3. flka TBOA ynobneHa mosa’

(]
1. Wie gut sprichst du Deutsch?

O O

Gar nicht
3oBciM Hi

2. Wie gut sprichst du Englisch?

o O

Gar nicht
3oBcim Hi

3. Wie gut kennst du die
deutschen Buchstaben?

o O

Gar nicht
3oBcim Hi

Sprachstand

1. Hackinbkwm gobpe Tv posmoBnAELl
HiMeLbKOI MOBO?

© O O

Sehr gut
Jywe nobpe

2. Hackinbku nobpe Tv po3smosaaAeLl
AHMMIACBKOI MOBOH?

o O O

Sehr gut
Jywe nobpe

3. Ak pobpe TH 3HAEW
HiMeUbKi 6ykBuU?

O

Sehr gut
Lywe nobpe

o O

Wunsche

Was wiinscht du dir vom Deutschunterricht?

Ulo Tv bamaew oTpumaTH Big ypory Himeubkoi moBu?
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