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Die Deutsche Schule Istanbul, Privatschule der Deutschen Botschaft Ankara,
Zweigstelle Istanbul beantragt bei der Kultusministerkonferenz
die Genehmigung des Faches Turkisch als zweite bzw. dritte Fremdsprache in

der Sekundarstufe I.

1. Grundlagen
1.1Konzeptionelle Grundannahmen

Fur die Implementierung des Faches Tirkisch als vollwertiges Fach in der
Stundentafel der Deutschen Schule Istanbul (DSI) liegen Erfahrungen aus einer mit
dem KMK-Beauftragten vereinbarten zweijahrigen Pilotphase vor (2015/16 und
2016/17). Seit Ende des zweiten Pilotjahres gibt es den Beschluss der
Gesamtlehrerkonferenz vom Mai 2017 Turkisch zur zusatzlichen zweiten

Fremdsprache aufzuwerten.

Basierend auf den Erfahrungen aus der Pilotphase ergeben sich fur das Fach
Tarkisch an der DSI folgende konzeptionelle Grundannahmen:

e Das Turkisch-Konzept sowie der schuleigene Lehrplan der DSI orientieren
sich an den sprachenpolitischen Zielen der Europaischen Union (Europdaische
Dreisprachigkeit), dem Gesamtkonzept der durchgangigen Sprachbildung im
Sinne einer ,Wertschatzung der naturlichen Mehrsprachigkeit” (vgl.
Kernlehrplan Turkisch NRW 2013: 8, aber auch KMK 2013 sowie F6rMig)
sowie dem Inklusionsansatz (vgl. UN Behindertenrechtskonvention 2009,
KMK 2014) und verleihen damit der Landessprache Turkisch als eine
dominante Familien- und Herkunftssprache in der Schulgemeinde der DSI die
angemessene Anerkennung als moderne Fremdsprache.

e Der im Aufbau befindliche DSI-Lehrplan orientiert sich am Kernlehrplan fir
Turkisch fur die Sek | des Landes NRW und entwickelt ihn aufgrund der
speziellen Anforderungen am Standort Istanbul inhaltlich sowie methodisch-
didaktisch weiter.

e Turkisch als moderne Fremdsprache ist ein Fach, das sowohl
Muttersprachlern als auch Nicht-Muttersprachlern offensteht und einen

wichtigen Beitrag dazu leistet, die allgemeine Sprach- und
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Kommunikationsfahigkeit der Schilerinnen und Schuler weiterzuentwickeln
sowie individuelle Mehrsprachigkeitsprofile und interkulturelle Kompetenzen
auszubilden (vgl. Kernlehrplan NRW, 2013: 8-9).

1.2 Ausgangslage
1.2.1 Bisheriges Sprachkonzept

Fur alle Schilerinnen und Schiiler, die vor dem Schuljahr 2017/18 in die 5. Klasse
eingeschult wurden, galt Englisch ab 5. Klasse als 1. FS und Franzdsisch
verpflichtend als 2. FS ab der 6. Klasse. Turkisch als Landessprache wurde erstmalig
2015/16 fur die Jahrgangsstufe 5 angeboten und seither fortgefihrt.

Da nicht in allen Bundesléandern, die 2. FS ab der 6. Klasse unterrichtet wird,
bestehen fir Quereinsteiger aus diesen Bundeslandern Probleme, fehlende
Sprachkenntnisse auszugleichen.

Verstarkt betrifft dieses Problem Schilerinnen und Schiiler, die zuvor nicht
Franzosisch als 2. FS belegt haben. Ein Neueinstieg in Franzésisch ist daher
praktisch nur bis zur 7. Klasse realisierbar.

Die Sprachpotentiale bilingualer Kinder mit deutsch-tiirkischem Hintergrund wurden
bei der bisherigen Sprachenfolge nicht genutzt.

1.2.2 Organisation des Turkischunterrichts vor Beginn der Pilotphase

e Jahrgangsubergreifender Unterricht in den Jahrgangen 5 und 6 mit drei
Unterrichtsstunden pro Woche

e Aufteilung der Lerngruppen in Muttersprachler und Fremdsprachler

e Angebot fiir die Jahrgédnge 7-10 war eine zweistiindige Turkisch-AG am
Nachmittag; dieses Angebot wurde jedoch nie angenommen

o Keine ausgebildeten Lehrkrafte mit Fakultas fur das Fach

¢ Kein Differenzierungsansatz

e Kein Lehrplan

e Keine Lehrwerke

e Keine Fachschaft

e Kein Regelfach in der Stundentafel
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e Kein Sprachkonzept und kein Forderangebot

e Keine Zertifizierung vorhandener Sprachkompetenzen

1.2.3 Lerngruppen

Die DSI operiert als deutschsprachige Begegnungsschule in einem
turkischsprachigen Umfeld. Die Mehrheit der Schilerinnen und Schiiler in den
deutschen Klassen wachsen mit Turkisch als Erst- oder Zweitsprache (bilingual) auf.
Nur etwa 20-30% der Lernenden sind einsprachig mit der Familiensprache Deutsch.
Innerhalb dieser beiden Gruppen gibt es wiederum enorme Kompetenzunterschiede
in der Beherrschung der tirkischen Sprache.

e In der Gruppe der Bilingualen (TR/D) gibt es Kinder mit schlechten bis sehr
schlechten alltagssprachlichen Kompetenzen und welche, die auf Turkisch
lesen und auch anfangen zu schreiben.

e In der Gruppe der Einsprachigen (D) gibt es Kinder, die seit langen Jahren in
der Turkei leben und beachtliche fremdsprachliche Turkischkenntnisse
(auRerhalb der Schule, Privatunterricht) erworben haben und solche, die kein
einziges Wort Turkisch sprechen.

Die extreme Spreizung der Kompetenzen in beiden Gruppen ist die gréf3te
Herausforderung fur die Organisation des Turkischunterrichtes an der DSI.

1.2.4 Erfahrungen aus der Pilotphase

Innerhalb der Elternschaft der DSI bestand seit Jahren der Wunsch, das Fach
Tarkisch im Curriculum aufzuwerten und allen Kindern die Chance zu ertffnen,
Basiskompetenzen in der Landessprache zu erwerben. Dazu gab es immer wieder
Initiativen aus der Elternschaft heraus, zuletzt dokumentiert in einer Online-Umfrage
unter allen Familien im Sommer 2013. Zum Schuljahr 2015/16 und zum Schuljahr
2017/18 wurde jeweils eine Turkischlehrkraft mit deutscher Fakultas eingestellt die
das Fach bis zum Abitur unterrichten kbnnen. Diese Kollegen leiten die neu
gegrundete Fachschaft fur das Fach Tarkisch und haben in zahlreichen Sitzungen
mit einem Kollegen, der das Fach Turkisch fachfremd unterrichtet, am DSI-Lehrplan

fur das Fach gearbeitet. Ebenfalls wurde fur die Jahrgangsstufen 5-7 ein
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Handapparat und eine Materialbank aufgebaut. Der Turkischunterricht wurde in der
Pilotphase fuir die Jahrgadnge 5 und 6 jahrgangsubergreifend in drei Lerngruppen

organisiert: zwei Gruppen fir bilinguale Kinder und eine fir fremdsprachliche Lerner.

Eine groRe Gruppe an Kindern wechselt stets aus der benachbarten Grundschule in
die 5. Klasse an der DSI. In der Grundschule findet von der 2. bis zur 4. Klasse
Tarkischunterricht (zwei Stunden pro Woche) statt. Die von der Grundschule
kommenden Kinder bringen sehr unterschiedliche Turkischkenntnisse mit. Die
Uberprifung der Kompetenzen in den Jahrgangen 5 und 6 hat ergeben, dass die
Kinder nicht Uber die zu erwartenden schriftlichen und mandlichen/kommunikativen
Kompetenzen verfugen. Die Arbeit in den jahrgangsubergreifenden Gruppen zeigte
aulerdem, dass es sich keineswegs um homogene Lerngruppen handelt; im

Gegenteil, hier waren hohe Differenzierungsanstrengungen notwendig.

In allen Lerngruppen stellte die Bewaltigung der hohen Differenzierungsaufgabe fur
die einzelne Lehrkraft das grof3te Herausforderung dar, wie sich in der Pilotphase
zeigte. Verbunden mit der Differenzierungsproblematik sind aber auch viele andere
Aspekte wie Methodik-Didaktik, Materialentwicklung, Bewertung/Benotung. Nach
Rucksprache mit der Schulleitung und Diskussion in den entsprechenden Gremien
wurden im Verlauf der Pilotphase Veranderungen auf der Ebene der

Unterrichtsorganisation beschlossen.



Deutsche Schule Istanbul

Privatschule der Deutschen Botschaft Ankara - Zweigstelle Istanbul - Sekundarstufe | und I

2. Konzeptentwicklung

2.1 Ziele

Aufgrund dieser spezifischen Ausgangslage definieren wir das Ziel des

Tarkischunterrichts an der DSI wie folgt:

1 die (interkulturellen) kommunikativen Kompetenzen aller Schilerinnen und
Schuler werden verbessert und

2 vorhandene Turkischkompetenzen werden als Bildungsressource genutzt. Im
Zentrum des Turkischunterrichts steht das Sprachkdénnen, womit der Unterricht
aulRerdem als Ort fur Begegnung und interkulturelles Lernen genutzt wird.
Tarkisch wird zu einer Bildungssprache entwickelt und vorhandene

Sprachkenntnisse ausgebaut bzw. Fremdsprachenkompetenzen zigig aufgebaut.

2.2 Konzeptionelle Grundlagen fur das Fach Turkisch an der DSI ab dem
Schuljahr 2016/17

Konzeptionell ergeben sich aus den Erfahrungen in der Pilotphase folgende

Konsequenzen:

e Die Unterscheidung zwischen mutter- und fremdsprachlichen Lernern wird
aufgrund der hohen individuellen Kompetenzunterschiede aufgehoben. (s.
Ziel 1 und 2)

e Der jahrgangsibergreifende Ansatz wird aufgehoben; stattdessen wird in
einer Jahrgangsstufe mit zwei Lehrkraften unterrichtet. (s. Ziel 1)

e Der Turkischunterricht findet jetzt in Klasse 5 und 7 jeweils vierstindig statt.
(s. Ziel 1 und 2)

e Die grol3e Vielfalt an unterschiedlichen Kompetenzen wird im Unterricht
nicht ignoriert, sondern methodisch-didaktisch produktiv gemacht und
genutzt. (s. Ziel 2)
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2.3 Das neue Sprachkonzept

Mit dem neuen Sprachkonzept wird Turkisch in den Jahrgangsstufen 5 und 6 als
Landessprache mit jeweils 3 WS fur unterschiedliche Sprachniveaus angeboten.
Um den beschrieben Problemen, die aus der bisherigen Sprachenfolge resultieren,
zu begegnen, wird mit dem neuen Sprachkonzept die verbindliche Entscheidung
Uber die Wahl der 2. FS bzw. einer 3. FS in die Jahrgangsstufe 7 verlagert.

Fur die Jahrgangsstufe 5 des Jahrgangs 2017/18 wird somit im Schuljahr 2019/20 in
der Jahrgangsstufe 7 erstmalig die Moéglichkeit bestehen, zwischen Turkisch und
Franzosisch als 2. Fremdsprache mit 4 WS zu wahlen. Hinzu kommt je nach
Wahlverhalten die Mdglichkeit, zusatzlich als 3. Fremdsprache in der
Jahrgangsstufe 7 Franzdsisch oder Turkisch zu belegen. D.h. die Schuler, die
Franzosisch als zweite Fremdsprache wahlen, konnen gleichzeitig Turkisch als 3.

Fremdsprache belegen und somit die Landessprache lernen und vice versa.

Eine Erweiterung des Fremdsprachenangebots um das Fach Turkisch wird hierdurch
den Schulerinnen und Schilern zugutekommen, die bisher ihre mehrsprachigen
Potenziale, die sie aus ihrem Elternhaus mitbringen, nicht in Bildungserfolg umsetzen
konnten. Gerade den Schulerinnen und Schilern aus bilingualen Familien erméglicht
die Wahlmoglichkeit von Turkisch als zweiter Fremdsprache, dass diese ihre
vorhandenen Sprachkompetenzen als Bildungsressource nutzen kdnnen (vgl. Ziel 2).

2.4 Ausblick

Das Fach Turkisch soll aufsteigend eingefuhrt bzw. erweitert werden, bis es 2022/23
vollstandig in der Sekundarstufe | angeboten werden kann. Turkisch soll damit
zusatzlich zum Fach Franzdsisch als zweite bzw. dritte Fremdsprache fest im
Facherangebot der Schule verankert werden, um das Fach in der Zukunft ggf. auch
in der Sekundarstufe Il anzubieten. Das Fach Turkisch erweitert somit die Chancen
etlicher Schilerinnen und Schiiler auf ein Abitur durch ein erweitertes Angebot bei
der Fremdsprachenwahl.
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3. Mallnahmen
3.1 Eingeleitete Mallnahmen

Trotz vieler positiver Riickmeldungen, gibt es naturgemalf3 noch Entwicklungsbedarf
im Bereich der Unterrichtsentwicklung:
¢ Die thematisch gebundene Binnendifferenzierung im Unterrichtsgeschehen
e Die vorhandenen Turkischniveauunterschiede kognitiv férdern und
aktivieren
e Die Schiuler zur gegenseitigen Unterstiitzung motivieren und erziehen
e Herstellung von differenzierendem Unterrichtsmaterial
e Erweiterung der Instrumente der Leistungsbewertung
e Online-Werkzeuge, Grammatik und andere Materialien fur selbstandiges
Lernen, insbesondere fir die Anfanger zuganglich machen

3.2 Ziele fur die Schulentwicklung

Aus den oben genannten Uberlegungen ergeben sich auch Ziele fiir die
Schulentwicklung:

e AulRerschulische Fortbildungen u.a. zu Themen wie Teamteaching,
Portfolio, kooperative Lern- / Lehrformen, individuelles Lernen,
Differenzierung

e Koordination facherverbindender Einheiten mit anderen Fachern (Musik,
Sport...)

e Antrag TELC-Pruferschule

¢ Kollegiale Unterrichtshospitationen zur Unterrichtsentwicklung

e FEvaluation
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Anhang A

I. Methodisch-didaktischer Ansatz

Der Unterricht findet grundsatzlich auf drei Lernebenen statt: 1) individuelles Lernen
2) kooperatives Lernen 3) inhaltlich-thematisches Lernen und aufgrund der grof3en
Heterogenitat (vgl. 1.2.3 Lerngruppen) wird Differenzierung zum

Unterrichtsprinzip.
1) Individuelles Lernen

Zu Beginn jeden Schuljahres werden Kinder in die Klassen aufgenommen, die tber
keinerlei Turkischkenntnisse verfugen. Diese Gruppe der Anfanger braucht zwar
einerseits besondere Aufmerksamkeit und besondere Aufgaben, kann aber sofort
vom authentischen Lernumfeld und den tirkischsprechenden Klassenkameraden
profitieren. Zunachst werden Kinder ohne Vorkenntnisse Gber mehrere Wochen in
einer Gruppe parallel zum Klassenunterricht von der zweiten Turkischlehrkraft
gesondert unterrichtet. Ziel ist es ihnen die Besonderheiten der turkischen Sprache,
das Alphabet und erste Grundlagen der tirkischen Grammatik kommunikativ zu

vermitteln.

Besondere Lernbedurfnisse hat vor allem auch die sehr heterogene Gruppe der
fremdsprachlichen fortgeschrittenen Lerner, die erfahrungsgeman eher den
Anfangern zugeordnet wird, die aber durchaus von gemeinsamen Lernphasen mit
den bilingualen Schulern und Schulerinnen profitiert. Die Gruppe der bilingualen
Schuler und Schulerinnen, deren Tirkisch schon besonders weit entwickelt ist,

braucht ebenfalls besondere Aufgaben und Aufmerksamekeit.

In daftir vorgesehenen Lernphasen wird auf die individuelle Lernbedurfnisse
einzelner Lerner besser eingegangen: Bilinguale Lernende mit muttersprachlichen
Kompetenzen werden z.B. Uber spezielle Lese- und Schreibaufgaben an
bildungssprachliche Kompetenzen herangefihrt. Fremdsprachliche Lernende und
insbesondere Anfanger arbeiten in diesen Phasen starker an Grammatikiibungen
und Drillaufgaben, begegnen aber ebenfalls einfachen Lese- und Schreibaufgaben.
Uber digitales Lernen wie z.B. die eigenstandige Arbeit mit Online-Woérterbtichern,
Grammatiken und Shareware-Programmen wie Duolingo oder Babbel wird die

Individualisierung im Unterricht und beim hauslichen Lernen zuséatzlich unterstitzt.
_9_
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2) Kooperative Lernformen

Alle Schilerinnen und Schdler profitieren vom Tandem-Prinzip, nach dem Kinder
mit groRen Kompetenzunterschieden in Zweier-Tandems zusammengebracht
werden. Nach dem Lernen-durch-Lehren-Prinzip ,ich bin dafir verantwortlich, dass
dein Turkisch (oder Deutsch) besser wird”, werden einsprachig Deutsch sprechende
Kinder mit vor allen Dingen zuhause Turkisch sprechenden Kindern in Paaren zu
Tandempartnern. Die Tandempartner unterstiitzen sich gegenseitig, fragen
wechselseitig Vokabeln ab, loben sich, bemerken und notieren Lernfortschritte ihrer
Partner. Gegenseitige Besuche in den Familien der Tandempartner fihren auRerdem
dazu, die Sprache jeweils in nattirlichen Kontexten zu erleben. Begegnung,
voneinander lernen — und damit auch interkulturelles Lernen - ist somit ein

(gewunschter) ganz ,normaler’” Nebeneffekt.

Selbstbewusste und leistungsstarke Schulerinnen und Schuler ibernehmen dariber
hinaus anfallende Mediationsaufgaben, indem sie Einzelnen oder der Gruppe
Ubersetzen, was auf Turkisch gerade erlautert oder gesagt wird. Damit fordert dieser
Unterrichtsansatz die Entwicklung einer vom Gemeinsamen Europaischen
Referenzrahmen fiir Sprachen (GER) geforderten wichtigen Teilkompetenz, namlich
die sinngemaRe Ubertragung von einer in die andere Sprache (Mediation). Die

Ubertragung kultureller Konzepte kommt dabei ebenfalls zum Tragen.

Da Turkisch die Umgebungssprache aller Kinder ist, werden schuleigene sowie
aul3erschulische Lernorte fur den handlungsorientierten Ansatz genutzt. Arbeit in
Gruppen und in kleineren Projekten z.B. Giber Rechercheaufgaben in der Schule,
Interviews und Umfragen und anschliel3ende Prasentationen, kleine Film-, Video-Clip
oder Songprojekte, Beitrage fur das Jahrbuch oder die Schiilerzeitung, szenisches
Rollenspiel und auch Kooperation mit Fachern wie Kunst und Musik ermdglichen es,

alle Kinder mit ihren unterschiedlichen Kompetenzen daran zu beteiligen.

Wahrend Kinder, die gerade anfangen Tirkisch zu lernen, in einem Interview z.B. mit
dem Schulpfértner, dem Koch der Kantine oder einem Simithandler, durchaus eine
Frage stellen kdnnen, kdnnen die Schuler mit den guten Kompetenzen die Antworten

verstehen und Notizen machen. Wie man diese dann aber zu einem Text fUr eine

-10-
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Prasentation ausarbeitet, ist jedoch ein Lernziel, wofir auch sie wiederum Hilfen

bendtigen und damit ihre (bildungssprachlichen) Kompetenzen erweitern.
3) Inhaltliches Lernen

Lehrplanrelevante Themen wie Freundschaft, Familie oder Reisen bilden die
inhaltliche Ebene im Klassenverband. Im Sinne eines Spiralcurriculums werden
Strukturen und Grammatikphanomene zunachst ebenfalls gemeinsam in der Gruppe
durchgenommen und anschlieRend in offeneren Freiarbeits- und Wochenplanphasen
individuell und vertiefend behandelt. Uber die Moglichkeiten des Team-Teaching

werden kreative und kooperative Lernarrangements angeboten.

A lI. Leistungsbewertung und Uberpriifbarkeit von Lernergebnissen (Testung

und Diagnose)

Fir die Leistungsbewertung an der DS Istanbul gelten die ,Bildungsstandards fur die
erste Fremdsprache (Englisch/Franzésisch) fir den Mittleren Schulabschluss
(Jahrgangsstufe 10) Beschluss der KMK vom 04.12.2003, den Grundsatzen der
Lernerfolgsiberprifung und Leistungsbewertung (Kernlehrplan Turkisch fur das
Gymnasium — Sekundarstufe | NRW, S.50 f) sowie der Prufungsordnung fur die

Sekundarstufe |.

Lernergebnisse werden kontinuierlich z.B. anhand von Hausaufgaben, Vokabeltests,
Grammatiktests, Bildbeschreibungen, landeskundlichen Fragen, mindlichen
Prasentationen oder Kurzpruafungen, Portfolio-Arbeiten, Power Point-Prasentationen,
Referaten, Bilicherprasentationen, szenischen Darstellungen, H6r- und
Sehverstehensaufgaben, dialogischem Sprechen sowie vier Klassenarbeiten

uberpruft.

Schulerinnen und Schiler, die in der Jahrgangsstufe 7 Turkisch nicht als 2. oder 3.
Fremdsprache wéhlen, kbnnen freiwillig am Turkischunterricht teilnehmen (z.B. als
Seiteneinsteiger ab der Jahrgangsstufe 8). Sie werden entsprechend ihrer
Sprachniveaus Uberprift und erhalten eine Bemerkung tber das erreichte Niveau auf
ihrem Zeugnis (vgl. Ordnung fir den Abschluss der Sekundarstufe | an Deutschen
Schulen im Ausland vom 16.03.2017).

-11-
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Die Bedingung fur die Anerkennung von Turkisch als 2. Fremdsprache ist die
Erfullung der Belegpflicht ab der Jahrgangsstufe 7 fur die Qualifikationsphase des
Abiturs. Das bedeutet gleichzeitig fur Schilerinnen und Schiler, die in der
Jahrgangsstufe 7 weder Turkisch noch Franzésisch als 2. Fremdsprache gewahlt

haben, dass sie den gymnasialen Bildungsgang nicht fortfiihren kénnen.

Das Anfangerniveau wird bis zur Jahrgangstufe 10 im Lehrplan mit aufgefihrt, da
auch Seiteneinsteiger jederzeit am Turkischunterricht teilnehmen kénnen. Den
entsprechenden Differenzierungsanforderungen wird u.a. mit dem Team-Teaching

Ansatz entsprochen.

Ziel des Einsatzes differenzierender Leistungstberprifungen ist es, trotz
unterschiedlicher Voraussetzungen das hochstmogliche Sprachniveau zu
dokumentieren (vgl. hierzu auch Ubersicht zur Testung und Diagnose, S. 14). Die
Bewertung der Leistungen fir die Schilerinnen und Schiler, die Turkisch als 2. oder
3. Fremdsprache gewahlt haben, orientiert sich grundsatzlich an den ausgewiesenen
mittleren Niveaustufen des jeweiligen Lehrplans. Werden diese von einzelnen (z.B.
muttersprachlichen oder sehr guten fremdsprachigen) Schuilerinnen tGbertroffen,
konnen die Kompetenzen Uber die neuen KMK Zeugnisformate und die
entsprechenden Niveaustufen des GER dokumentiert werden. Die Niveaustufen des
GER sind bei mindestens ausreichenden Leistungen erreicht. Konkret bedeutet dies,
dass bei Schulerinnen und Schiler, deren Unterricht nach dem Anfangerniveau
erfolgt, auch entsprechend spezifische Prifungsaufgaben erhalten. Bei den
Schilerinnen und Schilern, die nach dem mittleren Sprachniveau unterrichtet
werden, orientiert sich die Bewertung bzw. die Prifungsaufgaben an den fir dieses
Sprachniveau ausgewiesenen Kompetenzen. Bei besonders fortgeschrittenen
Schilerinnen und Schilern werden die Prufungsaufgaben entsprechend komplexer,

um die héheren Kompetenzniveaus entsprechend nachweisen zu kdnnen.

Damit Turkisch als 2. oder 3. Fremdsprache anerkannt werden kann, miussen die
Schulerinnen und Schiler am Ende der Jahrgangstufe 10 mindestens das Niveau B1

(GER) mit einer ausreichenden Leistung abschliel3en.

-12-
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Dokumentation im Sprachenportfolio

Die sprachliche Vielfalt und unterschiedlichen Kompetenzen der Kinder werden im
europaischen Sprachenportfolio dokumentiert. Dieses Instrument der
Selbstevaluation dient gleichzeitig der Dokumentation der individuellen
Lernentwicklung nach dem Portfolio-Prinzip. Besonders gut lasst sich hier auch eine
Lernprogression im Bereich der schriftsprachlich erworbenen Kompetenzen abbilden,
was insbesondere die Fortschritte der bilingualen Schulerinnen und Schilern

sichtbar macht.
TELC

Die Zertifizierung der Sprachkompetenz in der tirkischen Sprache ist eine bisher
kaum genutzte Form der Férderung und Wertschatzung. Damit Schilern und
Schilerinnen mit entsprechenden turkischen Kompetenzen ihre Sprachkenntnisse
angemessen bescheinigt werden kénnen und Berufseinstiegs- und Bildungschancen
verbessert werden, bietet es sich an, ihnen den Erwerb eines entsprechenden
Sprachenzertifikates (ahnlich wie DELF oder DSD) unter einfachen Bedingungen im
schulischen Rahmen zu ermdglichen. Die TELC GmbH bietet Europaische
Sprachenzertifikate der Stufen Al bis B2 auch fur Turkisch an. Schilerinnen und
Schilern wird mittelfristig auf dem Abschlusszeugnis bescheinigt werden, dass sie
neben den normalen schulischen Fremdsprachenkenntnissen wahrend ihrer
Schulzeit Turkischkenntnisse auf den Stufen A2, B1 oder gar B2 erworben haben.
Ein solcher Vermerk auf dem Abschlusszeugnis wird die aul3erschulisch erworbenen
Tarkischkenntnisse auch schulisch anerkennen und ,in Wert setzen®. Auf3erdem wird
somit anschlussféahiges Tirkisch-Lernen z.B. fir die gymnasiale Oberstufe
ermoglicht.

Nach Absprache mit den deutschen Auslandsschulen Ankara und Izmir in der Turkei
wird die DSI ein Angebot als Priferschule die Kompetenzen der Schiler und

Schulerinnen mit Hilfe der TELC Testformate zu zertifizieren anbieten.
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Ubersicht zur DIAGNOSE/TESTUNG

Eingangstestung beim Ubergang von der Grundschule in die Sekundarstufe
(in Anlehnung an TELC Grundschultest plus Bildbeschreibung und Dialog)

JgSt Anfangerniveau Mittleres Niveau Muttersprachenniveau
5 Einfihrung des Europaischen Sprachenportfolios
6
2. und 3. Fremdsprache Fortlaufend:
- Portfolioarbeit - Portfolioarbeit
- eine Klassenarbeit /HJ - Leseaufgaben /
- ein gemeinsames Projekt / HJ Biicherkoffer
7 - i i i,
sshulelgen.e Niveaustufen - Testung der Niveaustufen in
prifung basierend Anlehnung an TELC (bis B2)
- auf TELC Al und DILMER (bis C1+)
Sprachniveau
H - Zusdtzliche Testung der Schiilergruppe,
0 blS Pre A1/A1 die besser als A1 sind, aber TR nicht als
2. oder 3. Fremdsprache haben. Sprachniveau
Fortlaufend 2. und 3. Fremdsprache Bl+ /Bz /Cl /
ortlaufend: . .
- Portfolioarbeit Ci+/C2
- Hausaufgaben - eine Klassenarbeit /H) /
8 éVokabteckests - ein gemeins. Projekt / HJ
- Grammatiktests - schuleigene Niveaustufen-
o Show&Tell prufung basierend
- Bicherkoffer / Lese- auf TELC Zunehmende Testung von
Riicklaufbogen A2 SCHRIFTSPRACHLICHEN
- Portfolio Kompetenzen
Zusdtzliche Testung der Schiilergruppe, von Jg. 7 bis Jg. 10 Uber:
die besser als A1/A2 sind, aber TR nicht - kreatives Schreiben
. 2. oder 3. Fremdsprache haben. .
Teilnahme / Benotung: - Kompositionen
) . Kooperations- 2. und 3. Fremdsprache - Essavs
aPn e'm;n; H le,) hr mit - Portfolioarbeit R ty
Iine alja .r mi - eine Klassenarbeit /HJ - Reportagen
Niveaustufen Mittel / . . .
- ein gemeins. Projekt / HJ .
Muttersprachler . . sowie
9 - schuleigene Niveaustufen-
.. . MEDIATIONSAUFGABEN
prifung basierend . .
- Sprachmittlung in Tandem
auf TELC .
A2+ - Texte sprachmitteln
Zusdtzliche Testung der Schiilergruppe, - Konzepte sprachmltteln
die besser als A1/A2 /A2+ sind, aber B Sprachmlt"clun'g von
TR nicht 2. oder 3. Fremdsprache haben. Kommunikation
2. und 3. Fremdsprache
- Portfolioarbeit
- eine Klassenarbeit /HJ
- ein gemeins. Projekt / HJ
10 - schuleigene Niveaustufen-

prifung basierend

auf TELC
Bl
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Anhang B

Schulcurriculum Tiirkisch als 2. oder 3. Fremdsprache an der Deutschen Schule Istanbul

Leitlinien fir die Orientierung
Der schulinterne Lehrplan fiir das Fach Tirkisch an der DSI orientiert sich an den fiinf Referenztexten
1) Konzept flr das Fach Tirkisch an der DSI vom 4.11.2016
2) Kernlehrplan Tirkisch aus NRW von 2013, dazu ergdnzend
3) den Hessischen Lehrplan Englisch Sekundarstufe | von 2010 sowie
4) die Bildungsstandards fiir die Modernen Fremdsprachen (KMK) 2010
5) dem Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen fiir Sprachen; hier: der Companion
Volume with New Descriptors (Europ. Kommission 2018)

Das Schulcurriculum Tirkisch bietet den Rahmen fiir einen Unterricht,
e der mitgebrachte, migrationsbedingte Vorkenntnisse in der Lerngruppe als
Bildungsressource nutzt
e und der auRerschulische Lernorte am Standort Istanbul sowie den leichten Zugang zu
authentischen Quellen nutzt,
um die Kommunikationsfahigkeit aller Lernenden zu verbessern — und alltagssprachliche Fahigkeiten
in bildungssprachliche Kompetenzen zu liberfiihren.
Der Lehrplan berticksichtig die grolRe Heterogenitat der Schilerinnen und Schiler in ihren
Lerngruppen in Bezug auf die mitgebrachten Tilrkischkompetenzen (Anfanger bis Muttersprachler)
und Lernvoraussetzungen (einsprachig, bilingual und plurilingual) und geht von steigenden
Differenzierungsanforderung in héheren Klassenstufen aus, denen methodisch-didaktisch / sowie z.T.
inhaltlich begegnet wird. Die zugrunde gelegte flexible Struktur des Schulcurriculums spiegelt die
Orientierung an diesen Differenzierungsaufgaben wieder, ist grundsatzlich offen (innerhalb der
Lernniveaus sowie nach auBen zu anderen Fachern hin) und ergédnzt daher die curricularen
Kernbereiche der ,Sprachlichen Kenntnisse®, ,,Kommunikativen Fertigkeiten”, ,Interkulturellen
Kompetenzen”, ,Inhalte” und ,,Methoden und Lerntechniken” um die notwendige Flexibilisierung in
der Lernprogression und im Lehrerhandeln.

Aufgrund der enormen Heterogenitat innerhalb der Lerngruppen kommt der Mediation /
Sprachmittlung im Turkischunterricht eine besonders wichtige Rolle zu, was zum Aufbau
Uberfachlicher Kompetenzen (personale Kompetenzen, Sozialkompetenzen, interkulturelle
Kompetenzen) beitragt, denen im Entwicklungsprozess der Lernenden eine besondere Bedeutung
beigemessen wird (vgl. KMK 2010: 8). Sprachbewusstsein / Sprachlernbewusstsein sind ebenfalls
zentrale Aspekte die aufgegriffen werden; diese wiederum werden allgemein als Grundlage fir

lebenslanges (Sprachen-) Lernen betrachtet.
Mit den folgenden Prinzipien und Elementen wird den hohen Differenzierungsaufgaben im
Tlrkischunterricht grundsatzlich begegnet:

e Teamteaching und Parallelteaching,

o Kooperative Lernformen und (perspektivisch) Portfolioarbeit

¢ Individualisiertes Lernen mit Zusatzmaterialien

e Sprachmittlung und Tandemlernen - Wie unterstiitzen wir uns gegenseitig?

o AuBerschulische Lernorte (z.B. Musikladen, Simitbacker, Buchladen in Beyoglu und Kadikoy)
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Lehrplan Tiirkisch als 2. und 3. Fremdsprache (Jahrgangsstufe 7)

Mittleres Niveau Al
(kein Turkisch zuhause, lange in
Istanbul)

Anfangerniveau
(kein Turkisch zuhause, gerade erst in
Istanbul angekommen)

Muttersprachliches Niveau
mind. A1-A2

(Ttrkisch als Familiensprache)

. Alphabet, Buchstabieren, Fragesatze ohne Fragepronomen Nomen, die aus Adjektiven und Verben
Sprachliche ; > ,
Vokalharmonie, var/yok, Uhrzeiten gebildet werden
Kompetenzen Personalpronomen., Singular/Plural, Wiinsche, Erwartungen, Verbote, Satzglieder bestimmen
Hauptverben (Infinitiv und Adverbien Zeichensetzung
Konjugation), Adjektive, Zukunft (-ecek)
Postpositionen, Prasens, Imperativ, Vergangenheit (-iyordu)
Frageworter, Kasus, Zahlen
Possessivpronomen, Einstiegs-
: Wortfelder
m Kommunikative Alf)habet|5|erung .S'ICh Uiber Erlebnisse mit Freunden Po§tkarten, Briefe, SMS schreiben
N Horverstehen / Sprechen dulern, Spieltexte verfassen
: Kompetenzen Sich vorstellen / Fragen stellen / Ich- Personen beschreiben, Detailliert (Personen) beschreiben
Aussagen / erste Schreiblibungen Absprachen treffen (sich mit Freunden Erarbeitete Texte umformen oder
m verabreden), miindliche Informationen erganzen
- sinngemaR auf Deutsch wiedergeben
Q . . '
Kurztextproduktion (kreatives
Q- Schreiben)
E Seh- / Hoérverstehen; Wendungen fir Prasentationen, Beschreiben, Leseverstehen, Texte zusammenfassen, Glossare erstellen
o Interkulturelle Hm Hilfe bi.tter.w Um Hilf? bitten . Unterstquung anbietgn .
mgang mit Nichtverstehen Unterstltzung anbieten Sprachmittlung / Mediation
Xz Kompetenzen (siehe: Routinen) Nichtverstehen
Vielfalt und unterschiedliche Lernniveaus akzeptieren und nutzen:
Rollenspiele / Alltagssituationen
Gemeinsame Lieder schreiben / singen /vergleichen
Interviews machen und aufbereiten
Feedback geben auf Prasentationen
Soziale miteinander arbeiten / diskutieren / Denkweisen zusammenfiihren / Handlungskompetenzen entwickeln / Entscheidungen
treffen / den Arbeitsfortschritt kontrollieren / mit unerwarteten Problemen umgehen / in begrenzter Zeit ein Ergebnis
Kompetenzen hervorbringen, prasentieren und ggf. dokumentieren / gemeinsam und individuell Gber die Arbeit reflektieren
Inhalte/ Themen 1) Freundschaft (PROJEKT: Reader zum Thema erstellen: Interviews, Collagen, Fotostory) 2) Reise in die Welt der Biicher
(PROJEKT: Buicherkoffer) 3) Die Medien und wir (Werbefilme / Wir drehen einen eigenen Werbespot bzw. eine eigene
m Fernsehsendung) 4) Reisen in der Tiirkei (Regionen in der Tirkei / Landeskunde / Vorstellung eines Urlaubsortes in der Tiirkei)
ofd Routinen Spiele, Lieder zum Automatisieren von Lerninhalten, warm-ups, chunks, Biicherkoffer, Klassenausflige, selbst gedrehte Filme,
Visualisierungshilfen, Vokabelhefte, nach Bedarf aufgestellte Gruppentische fiir Arbeitsgruppen unterschiedlicher Niveaus,
m zeitweise Tutoring der Anfanger durch die muttersprachlichen Schiiler, Klassengesprache, Turkischhefte, Sprachvergleiche,
-: TafelfuBball, Merkblatt ,, Wir unterstiitzen uns gegenseitig"
E AIItagssituationen Fahrplane lesen, Reiseauskunft einholen, Wegbeschreibung, sich mit Freunden treffen, nach Uhrzeit fragen
Interessen Differenzierung nach thematischen Projekten: Nachbarschaft unserer Schule, Istanbuler Berufe, Kinderfest, Mode, Sport,

Freizeit

Methoden /
Materialien

Methoden und

Steckbrief, Lernetiketts, Pantomime, Brainstorming,
Flashcards, Worterbucharbeit

Brainstorming, Mindmaps, Poster, Umfragen

Lerntechniken Bildbeschreibung, Interview, (Power Point) Prasentation mit festen Wendungen, Lieder, Rollenspiele
Aufgabenstellung _ Aufgaben differenziert nach Kom;ietenznlveaus L.md Selbstlernphasen /-materlallen :
2.B. globales Horverstehen z.B. globales Horverstehen mit 2.B. Detailverstehen mit
Erkennen, Ankreuzen einfachen Aufgaben zum Zusammenfassung und Mediation
Detailverstehen, Wérter notieren
Material/ Medien Selbst entwickelte Materialien (PPP, Tiirkge Anadil Dersleri 7 (Kursbuch)

Arbeitsblatter, Spiele, Handzettel zur
Vokalharmonie), Tirkeikarte, Yeni
Diinyam 1 (Kursbuch)

Tiirkge Anadil Dersleri 7 (Arbeitsbuch)
Dil ve Yazim Alistirmalari 7
Ozetli Sosyal Bilgiler Calisma Defteri 2
Tlirkeikarte

Videos; Canli Tiirkge, Olms Verlag 2017, Duolingo (App)

Zusatzmaterialen

Ich lerne selbststandig Turkisch (Dilmer 2015), Lesebiicher aus dem Biicherkoffer, selbst erstellte Materialien, Lernspiele,
Worterblcher, Bilderworterblcher

Testung/Diagnose

Uberpriifung durch: Hausaufgaben, Vokabeltests, Grammatiktests, Bildbeschreibungen, landeskundlichen Fragen, miindlichen
Prasentationen oder Kurzpriifungen, Portfolio-Arbeiten, Power Point-Prasentationen, Referaten, Blicherprasentationen,
szenischen Darstellungen, Hor- und Sehverstehensaufgaben, dialogischem Sprechen, Mediationsaufgaben sowie zwei
Leistungsnachweise pro Halbjahr (siehe auch gesonderte Ubersicht zur Testung und Diagnose)

* Schulspezifische Ergdnzung und Vertiefung: Das Anfangerniveau wird nur bei Seiteneinsteigern und das muttersprachliche Niveau nur bei

leistungsstarken bilingualen Schiilern angestrebt.
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Operatoren fur das Fach Tiirkisch?
Die verwendeten Operatoren (Arbeitsauftrage) werden in der folgenden Tabelle definiert und inhaltlich gefllt.
Neben Definitionen und Beispielen enthalt die Tabelle auch Zuordnungen zu den Anforderungsbereichen |, Il
und Ill, wobei die konkrete Zuordnung auch vom Kontext der Aufgabenstellung abhangen kann und eine

scharfe Trennung der Anforderungsbereiche nicht immer méglich ist.

Operator

Definition

Beispiel

Anforderungsbereich |

ana hatlariyla
anlatmak
(skizieren)

Bir metnin ya da yazarin ana
distncelerini, gorislerini vermek.

Yazarin gé¢ hakkindaki
goruslerini ana hatlariyla
anlatiniz.

belirtmek, dile
getirmek
(benennen)

Ana gérusleri kisa ve 6z olarak
g6stermek, saymak, siralamak,
cikarmak.

Yazarin, genglik konusundaki
disuncelerini belirtiniz. Yazarin
genglik hakkindaki goruslerini
dile getiriniz.

Ozetlemek, 6zet
¢clkarmak
(zusammenfassen)

Bir yazi, konu, ya da filmin igerigini ana
cizgileriyle, daha az s6zcikle, kisa ve
0z bigimde anlatmak.

Oykiiyl kendi sézciiklerinizle
Ozetleyiniz.

Oykiiniin ézetini kendi
sozcuklerinizle gikariniz.

Anforderungsbereiche

betimlemek, tasvir
etmek
(beschreiben)

Bir durumu, bir sorunu, bir kisiyi kendine
6zgu nitelikleriyle anlatma, tasvir etmek.

Oykiide segilenen kisilerin dig
goérianaslerini tasvir ediniz/
betimleyiniz. (1)

Olay kahramaninin karakter
Ozelliklerini tasvir ediniz/
betimleyiniz. (Il)

incelemek / analiz
etmek,
¢6zlimlemek
(untersuchen/
analysieren)

Bir konuyu, bir nesneyi dislnsel ya da
gercekligi yoninden kurucu pargalarina
aylrarak yapisinin, igleyisinin, gelisim
yasalarinin ortaya konmasi islemi.

Siirin bigimini ve igerigini
inceleyiniz

/analiz ediniz.

Yazarin kullandidi dilsel
araclari agiklayarak, vermek
istedigi mesaji ¢dziimleyiniz.

karakterize etmek,

Roman kahramanini

karakter Bir eserde bir karaktere 6zgl olan : o
e e . o e karakterize ediniz.
ozelliklerini duygu, tutku ve distince 6zelliklerini,
N Olay kahramaninin karakter
¢ikarmak ayirici niteliklerini ortaya ¢ikarmak. R
- Ozelliklerini ¢ikariniz.

(charakterisieren)

. . . Tirkiye’'deki azinlik

Iki ya da daha fazla nesnenin arasindaki urkiye'de a" - .
kiyaslamak topluluklarin ginimuzdeki

(vergleichen)

farkliliklar vurgulamak, aradaki farki
gostermek uzere kargilagstirmak.

konumlarini, Osmanli
dénemindeki ile kiyaslayiniz.

aciklamak Bir s6zln, bir yazinin ne anlatmak Yazarin, Turk aydinini nigin
(erlautern) istedigini belirtmek. sucladigini agiklayiniz.
orneklerle / istanbul’'un en énemli

ornekler vererek
acgiklamak (erklaren)

Bir konuyu daha ayrintili bir bicimde
anlatabilmek igin érneklendirmek.

sorunlarini orneklerle/ornekler
vererek aciklayiniz.

2 Die Tabellen orientieren sich an dem 2014 von allen Bundeslandern vereinbarten Grundstock von Operatoren fiir den gemeinsamen
Aufgabenpool der Lander.
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Operator

Erlauterung

Illustrierendes
Aufgabenbeispiel

Anforderungsbereiche lll

karsilastirmak
(gegenlber
stellen)

Kisi ve nesnelerin benzer veya ayri
yanlarini incelemek igin kiyaslamak.

Amanya’da, Turk toplumunun
uyum hakkindaki géraslerini,
Alman hikdmetinin simdiye
kadar izledigi politikayla
karsilastiriniz.

-(i) yorumlamak,
agimlamak
(interpretieren)

Bir yazinin, bir s6zlin, bir metnin
anlasilmasi gig yonlerini agiklayarak
aydinhga kavusturmak, anlam ve
amacini agiklamak.

Karikatlriin mesajini
yorumlayiniz/ agimlayiniz.

degerlendirmek

Bir seyin 6zund, énemini, nitelik ve

Yazarin, kadinlara karsi olan
tutumunu kendi bakis

(bewerten) niceligini belirlemek. aginizdan degerlendiriniz.
Yazarin, Turkiye ile Avrupa
hakkinda = . . o Birligi iligkileri hakkindaki
yorumlamak, gorus Bir yaziyi, bir olayi belli bir gériise gore Sriislerini gerekceler
aciklamak aciklamak, degerlendirmek. g" ® g ¢
(erbrtern) gOstererek yorumlayiniz
/goruslerinizi agiklayiniz.
tartismak Bir konu Uzerinde, birbirine ters olan Turkiye'nin AB Uyeligi

(diskutieren)

gorus ve inanglar karsilikl savunmak.

konusunu olumlu ve olumsuz
yonleriyle tartisiniz.

savunmak
(begrunden)

Hareket veya dislinceyi s6z ve yazi ile
dogru, hakli géstermeye galismak.

Turkiye’de kadin haklari
Uzerineki goéraslerinizi
savununuz.

yazmak (yazi taru)
(schreibe /
Textsorte)

Bir yazi tlrd yazmak (6rn.: mektup,
kompozisyon, kdse yazisi, elestiri,
haber, vs.)

Alman Basbakanina cifte
vatandaslik konusunda bir
mektup yaziniz.

Cifte vatandashk konusu
Uzerine bir kdse yazisi yaziniz.

Kompetenzbereich ,,Sprachmittlung“
Die Aufgabenstellung kann abhangig von der Situation auch auf Deutsch formuliert sein. Die beispielhaften
Aufgabenstellungen bertcksichtigen Adressatenbezug, Situationsangemessenheit und authentische

Handlungssituation.

Operator Erlauterung lllustrierendes Aufgabenbeispiel
Bir s6zun, bir yazinin ne
anlatmak istedigini, Metne dayanarak, ¢evre koruma
agiklamak gerektiginde kultirel olitikas ile ilgili, Amanya’da ¢&
(erklaren) baglantih farklari da g6z P git, y op

oniinde tutarak belirtmek,
yorumlamak.

ayirma ilkesini agiklayiniz.

ana hatlariyla anlatmak,

dile getirmek,
Ozetlemek, 6zet
cikarmak
(skizzieren,
zusammenfassen)

Bir yazinin igerigini ana
cizgileriyle veya fikirleriyle,
gerektiginde kulturel
baglantil farklari da g6z
6énunde tutarak vermek.

AB’de uluslararasi bir proje igin, bir
e-posta yazarak, gégmen
kokenlilerin Alman basininda nasil
goruldiklerini dile getiriniz / ana
hatlariyla anlatiniz.

yazmak (yazi turd)

(schreiben (Textsorte)

Bir yazi tlrd yazmak (6rn.:
mektup, kompozisyon, kdse
yazisl, elestiri, haber, vs.)

Metinden aldiginiz bilgileri
kullanarak organik tarimin édnemini
anlatan bir kdse yazisi yaziniz.
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Kompetenzbereich ,,H6r-/Sehverstehen*

Operator

Illustrierendes Aufgabenbeispiel

tamamlamak, bosluklari
doldurmak
(vervollsténdigen, Liicken
fullen)

Asagidaki cumleleri, yaklasik 1ile 5 arasi s6zcukle tamamlayiniz.
Yaklasik 1 ile 5 arasi s6zciikle boslulari doldurunuz.

listelemek, belirtmek
(auflisten, benennen)

Tartismada deginilen en dnemli gorusleri listeleyiniz/belirtiniz.

?fdi?g::gre]; Her Kisiyi bir resimle eslestiriniz. Bir resim artiyor.
belirlemek srislerini belirtini
(bestimmen) Konusmacinin gorislerini belirtiniz.

en uygun olan anlatimi
isaretlemek
(ankreuzen)

En uygun olan anlatimi isaretleyiniz.
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Anhang D — Sprachmittlung: Gruppe der Helfenden

Q‘_)‘ Wir unterstiitzen uns gegenseitig // Birbirimizi destekliyoruz —~

Fehler machen macht nichts / Yanhs yapmak ayip degildir
Wir lachen NIE UBER die anderen und ihre Fehler! / HICBIR ZAMAN bagkalarina ve yanlislarina giilmiiyoruz!

Es sei denn es ist wirklich lustig und wir konnen GEMEINSAM MIT ihnen lachen /
Tabii gergekten komik birseyse ve HEP BERABER gileceksek o baska
(z.B. gorap statt corba / muz statt mum / siparis statt sikayet / isaret etc.)

Das ist noch wichtig beim Helfen / Yardim ederken sunlara dikkat ediyoruz

Wir missen nicht wortlich Gbersetzen Sézclgl sézcugine gevirmek zorunda degiliz
Wir Uibersetzen den Sinn einer Aussage Séylenen seyin anlamini geviriyoruz
Wenn wir mit Freunden / Leuten reden, die Arkadaslarimizla ve Tiirkge 6grenmek isteyen
Tirkisch lernen wollen, dann sprechen wir kisilerle konusurken

- deutlich - tane tane

- evt.langsamer - gerekirse yavas tempoda

- und vielleicht lauter - belki biraz daha yiiksek sesle

- weniger Slang - daha az sokak dili ile konusmalyiz.
Wenn wir mit Freunden / Leuten reden, die Arkadaslarimizla ve Tiirkge 6grenmek isteyen
Tirkisch lernen wollen, dann kisilerle konusurken

- loben wir sie. - onlari 6vmeliyiz.

- zeigen, dass wir sie verstanden haben. - onlar1 anladigimizi géstermeliyiz.

- korrigieren sie nur, wenn sie es wollen. | - sadece isterlerse yanhglarini diizeltmeliyiz.

- fragen evt., ob wir helfen sollen. - yardim isteyip istemedigini sormaliyiz.

Gruppe Helfer / Yardim Edenler Grubu

Ich bin fertig! Wem kann ich helfen? Bitirdim! Kime yardim edeyim?

Soll ich dich unterstiitzen? Sana yardim edeyim mi?

Kann ich dir helfen? Sana yardim edebilir miyim?

Hast du es verstanden, oder soll ich mal Anladin mi1? Yoksa gevireyim mi?
Ubersetzen?

Was hast du noch nicht verstanden? Baska ne anlamadin?

Maochtest du, dass ich dich korrigiere? Yanliglarini diizeltmemi istiyor musun?
Soll ich das nochmal wiederholen? Tekrar edeyim mi?
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P P B’i

qL Wir unterstiitzen uns gegenseitig // Birbirimizi destekliyoruz Y

Fehler machen macht nichts / Yanls yapmak ayip degildir
Wir lachen NIE UBER die anderen und ihre Fehler! / HICBiR ZAMAN baskalarina ve yanlislarina giilmiyoruz!

Es sei denn es ist wirklich lustig und wir kbnnen GEMEINSAM MIT ihnen lachen /
Tabii gergekten komik birseyse ve HEP BERABER giileceksek o baska
(z.B. gorap statt gorba / muz statt mum / siparis statt sikayet / isaret etc.)
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Das ist noch wichtig beim Helfen / Yardim ederken sunlara dikkat ediyoruz

Wir missen nicht wortlich Gbersetzen

Sozcligl sozcugline ¢evirmek zorunda degiliz

Wir Uibersetzen den Sinn einer Aussage

Soylenen seyin anlamini ceviriyoruz

Wenn wir mit Freunden / Leuten reden, die
Tirkisch lernen wollen, dann sprechen wir
- deutlich
- evt. langsamer
- und vielleicht lauter
- weniger Slang

Arkadaslarimizla ve Tlrkce 6g&renmek isteyen
kisilerle konusurken

- tane tane

- gerekirse yavas tempoda

- belki biraz daha yiiksek sesle

- daha az sokak dili ile konugmaliyiz.

Wenn wir mit Freunden / Leuten reden, die
Tirkisch lernen wollen, dann
- loben wir sie.
- zeigen, dass wir sie verstanden haben.
- korrigieren sie nur, wenn sie es wollen.
- fragen evt., ob wir helfen sollen.

Arkadaslarimizla ve Tirkce 6&renmek isteyen
kisilerle konusurken

- onlari dvmeliyiz.

- onlan anladigimizi gostermeliyiz.

- sadece isterlerse yanhslarini diizeltmeliyiz.
- yardim isteyip istemedigini sormalyiz.

Gruppe Hilfesuchende / Yardima ihtiyaci Olanlarin Grubu

Gnade, ist das schwer!

Of, amma da zor!

Ich brauche Hilfe!

Yardim istiyorum! / Yardima ihtiyacim var!

Bist du schon fertig?

Bitirdin mi?

Kann ich dich mal was fragen?

Sana bir sey sorabilir miyim?

Ich habe das nicht ganz verstanden.

Bunu tam anlamadim.

Kannst du mir das tibersetzen?

Bunu bana gevirebilir misin?

Kannst du mir helfen?

Bana yardim edebilir misin?

Kannst du mir das erkldren?

Bunu bana anlatabilir misin?

Kannst du bitte etwas langsamer sprechen?

Litfen biraz daha yavas konusur musun?

Kannst du es bitte nochmal wiederholen?

Tekrar eder misin litfen?

Kannst du mich bitte korrigieren, wenn ich
Fehler mache?

Yanls yaparsam duizeltir misin liitfen?
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