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Zukunftsorientiertes materialgestutztes Schreiben

Ein Unterrichtskonzept zur Forderung digitaler Textsouveranitat

1 Einleitung

Kompetenzen im Lesen und Schreiben stellen eine Grundlage fiir gelingende Bildungsprozesse
und gesellschaftliche Teilhabe dar. Das materialgestitzte Schreiben ist ein Aufgabenformat, in
dem beide Kompetenzbereiche miteinander verwoben sind. Es zielt darauf ab, dass
Schiller*innen erlernen, eigene informative oder argumentative Texte auf Grundlage der
Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Quellen zu verfassen. Fir das Lesen und Schreiben
unter den Bedingungen der Digitalitat sind dabei jedoch erweiterte Kompetenzen notwendig.
So ist es etwa wichtig, eigenstandig passende Quellen aus der groflen Menge an verfugbaren
Texten im Internet zu recherchieren und deren Wahrheitsgehalt bewerten zu konnen.
Schreibprozesse finden zudem vermehrt kollaborativ mit Textverarbeitungsprogrammen statt.
Bislang fehlen jedoch Konzepte, die in diesem Zusammenhang digitale Entwicklungen

bertcksichtigen.

Im vorliegenden Beitrag wird ein Unterrichtskonzept vorgestellt, das die Ausbildung von
Kompetenzen im materialgestiitzten Schreiben im Kontext digitaler Medien vorsieht. Zunachst
wird in Kapitel 2 dargelegt, wie sich materialgestiitztes Schreiben im Kontext der Digitalitét
ausgestaltet. Dazu werden vor allem die durch die Digitalisierung erweiterten
digitalitdtsbezogenen Sprachkompetenzen fokussiert, aber auch Potenziale digitaler Medien fir
die Sprachsensibilitat berticksichtigt. In Kapitel 3 folgt die Vorstellung eines zweigliedrigen
Unterrichtskonzepts. In der ersten Einheit des Konzepts (Kapitel 3.1) erlernen die
Schuler*innen sprachliche Fahigkeiten im Umgang mit digitalen Medien wie etwa das
gemeinsame Verfassen von Texten in Etherpads. In der zweiten Einheit (Kapitel 3.2) werden
sie mithilfe eines sequenzierten Schreibauftrags angeleitet, kollaborativ eigene Texte zum



Thema ,,klimabewusstes Verhalten* zu verfassen. Erfahrungen aus der Praxiserprobung werden

in Kapitel 3.3 erlautert, woraufhin der Text mit einem Fazit (Kapitel 4) endet.

2 Zukunftsorientiertes materialgestutztes Schreiben

Eine grundlegende Entwicklung in unserem gesellschaftlichen Zusammenleben ist die
zunehmende Digitalisierung. Kinder und Jugendliche, die heute in Deutschland aufwachsen,
leben in einer Kultur der Digitalitat (vgl. Stalder, 2016). Das bedeutet, dass groRRe Teile des
Alltags von Aspekten der Digitalisierung und Vernetzung beeinflusst sind. Das kann bestimmte
Prozesse einfacher und effizienter gestalten, verlangt aber ebenso neue Kompetenzen, um mit
digitalen Tools und Medien zielfuhrend umgehen zu kénnen. Auch unsere Art und Weise zu
kommunizieren sowie Wissen weiterzugeben, erfolgt verstéarkt auf digitalen Wegen und &ndert
sich dadurch (vgl. Huesmann & Woerfel, 2022). Fiir den Kontext der sprachlichen Bildung
ergeben sich daraus:

1.) ...neue Potenziale, um Unterricht an den individuellen Bedarfen der Lernenden

auszurichten, vielféltige sprachliche Hilfen z.B. multimodal zur Verfligung zu
stellen, sowie unterschiedliche Einzelsprachen und Varietaten in den Unterricht
einzubeziehen.
Beispiele fur die Nutzung solcher Potenziale waren etwa der didaktische Gebrauch
von Vorlese- oder Korrekturfunktionen in Textverarbeitungsprogrammen, der
Einsatz von Ubersetzungstools, aber auch das Zurverfuigungstellen von QR-Codes,
uber die sprachliche Mittel fur eine Diskussion oder Bilder bzw. Videos zu
Erklarungen von Fachbegriffen abrufbar sind.

2.) ...neue Herausforderungen in der Heranfiihrung der Lernenden an die erweiterten
Sprachkompetenzen, die in einer Kultur der Digitalitdt notwendig sind und in
Zukunft noch wichtiger sein werden, um aktiv an der Gesellschaft teilzuhaben und
beruflich erfolgreich zu sein.

Beispiele, um didaktisch auf solche Herausforderungen zu reagieren und sie
produktiv in den Unterricht einzubeziehen, waren etwa die gezielte Einfuhrung der
Lernenden in eine Online-Recherche, Sensibilisierung fur das Erkennen seritser
Quellen und didaktische Anregungen flr ortsunabhangige kooperative und von Kl-
Technologien gepréagte Schreibprozesse (Korrekturprogramme, ChatGPT) uber

Etherpads oder die multimodale Ausgestaltung eines eigenen Blogbeitrags.



Diese zweifache Relevanz der zunehmenden Digitalisierung fir sprachliche Bildung erkennt
auch die Kultusministerkonferenz (KMK) und stellt entsprechend die Forderung auf, dass
Lehrkrifte ,,die Bedeutung von Medien und Digitalisierung in der Lebenswelt der Schilerinnen
und Schiiler erkennen und das veranderte Kommunikationsverhalten in der digitalen Welt im
Rahmen des Prozesses der sprachlichen Bildung und Sprachférderung beriicksichtigen* (KMK,
2019, S. 8) sollten. Gleichzeitig betont sie das Potenzial digitaler Medien ,,als hilfreiches
Werkzeug fiir die Ausgestaltung eines chancengerechten, individualisierten Unterrichts* (ebd.).
Dass diese Potenziale noch nicht ausreichend ausgeschopft werden, zeigen die Ergebnisse der
ICIL-Studie (2019), aus denen hervorgeht, dass Lehrkréfte digitale Medien vorrangig flr das
Préasentieren von Inhalten im Frontalunterricht und nicht zur individuellen Férderung oder zum

Anbieten von kollaborativen Arbeitsformen nutzen (vgl. Eickelmann et al., 2019, S. 17f).

Digitalisierung ist dabei als Prozess zu betrachten, der nicht endet, sondern sich fortwahrend
weiterentwickelt. Entsprechend mussen nicht nur innovative Angebote in der Lehrkrafteaus-
und Fortbildung, sondern auch (sprachbildende) Unterrichtskonzepte bestandig
weiterentwickelt werden und zum Beispiel jeweils aktuelle Kommunikationsweisen
aufzugreifen. Ziel sollte dabei sein, Lehrkréafte zu befahigen, einen souverdnen Umgang mit
digitalen Texten seitens der Schuler*innen zu fordern. Digitale Textsouveranitat beschreibt ein
Kompetenzspektrum, das die Lernenden selbst langfristig und nachhaltig in die Lage versetzen
soll, auf die standigen Veranderungen der digitalen Transformation reagieren zu kénnen. Dazu
zahlt sowohl rezeptiv (z.B. bei einer Online-Recherche) als auch produktiv (z.B. in digitalen
kollaborativen Schreibsettings) selbststdndig mit digitalen Texten umgehen zu kdnnen.
Andererseits ist auch die Entwicklung einer reflektierten Haltung zu digitalen Texten zu
entwickeln (z.B. Wissen Uber ihre Bindrcodierung fur die algorithmische Verarbeitung oder das
Erkennen von Fake News) (vgl. Frederking, 2022). Kinder und Jugendliche miissen an Schulen
nicht auf die Alltags- und Berufswelt von heute, sondern von morgen vorbereitet werden.
Unterricht sollte in dem Sinne nicht nur den Status quo aufgreifen, sondern zukunftsorientiert
ausgestaltet sein (vgl. Waéssner, 2022, S. 8). Das bedeutet flr die Lehrkréfte zum einen die
Bedingungen und Potenziale der Digitalitat didaktisch aufzugreifen, zum anderen aber auch die
zunehmende sprachliche Vielfalt in den Klassen einer sich diversifizierenden
Migrationsgesellschaft (vgl. EI Mafaalani, 2022, S. 140) zu beriicksichtigen. Da Digitalitét
(mpfs, 2022) und Mehrsprachigkeit (Woerfel, 2022, S. 3) in der die Lebenswelt vieler
Schuler*innen in Deutschland heute schon von grof3er Bedeutung sind, werden Schulen und

Lehrkrafte damit auch erst dem didaktischen Anspruch des Lebensweltbezugs gerecht.



Ein unterrichtliches Aufgabenformat, bei dem sich das besonders gut illustrieren l&sst, ist das
materialgestiitzte Schreiben. Dieses wird seit 2012 in den Bildungsstandards fiir das Fach
Deutsch als ein Aufgabentypus fiir das Abitur aufgefuhrt (vgl. KMK, 2012, S. 24), weist jedoch
auch grole Potenziale flr einen sprachsensiblen Fachunterricht auf (vgl. Becker-Mrotzek, 2017,
S. 9-10). Kernanforderung ist namlich, dass Lernende einen informierenden oder
argumentierenden Text auf Basis der vorherigen Auseinandersetzung mit verschiedenen
Quellen fur einen bestimmten Adressat*innenkreis formulieren (vgl. KMK, 2012, S. 25-26).
Diese Quelle kdnnen unterschiedlichen Textsorten entsprechen und sowohl kontinuierliche als
auch diskontinuierliche Texte darstellen. Im Sinne der Aktualitat und Authentizitét erscheint es
in einer Kultur der Digitalitat zudem geboten, digitale Quellen mit einzubeziehen (vgl. ebd., S.
17), fur deren kompetente Rezeption den Lernenden bedarfsorientierte Hilfen zur Verfugung
gestellt werden sollten (siehe Umsetzungsbeispiel in Kapitel 3). Eine vorlagerte Online-
Recherche geeigneter Quellen durch die Lernenden entspricht dabei authentischen
Alltagssituationen in spateren Ausbildungs- und Berufskontexte, in denen Kompetenzen zum
eigenstandigen Umgang mit Informationen im Kontext der Digitalitat erforderlich sind. Im
Sinne des Lebensweltbezugs und der Zukunftsorientierung empfiehlt es sich daher, auch die
Online-Recherche in entsprechende Aufgabestellungen zu integrieren, den Lernenden aber
gleichzeitig bedarfsorientierte Hilfen fir die Aufgabenbewéltigung wie Suchstrategien und
Lesekompetenzen wie das orientierende Lesen zur Verfugung zu stellen. Eine besondere
Schwierigkeit stellt es fiir Lernende dar, den Wahrheitsgehalt von Aussagen zu beurteilen, da
Informationen im Netz ein hoheres Risiko bergen, falsch oder unvollstandig zu sein (vgl. Phillip
& Jambor-Fahlen, 2022, S. 27). Auch extremistische Ansichten oder Indoktrinationsversuche
kommen haufiger vor (mpfs, 2022, S. 53-56).

Noch progressiver kann das Aufgabenformat des materialgestttzten Schreibens im Kontext der
Digitalitdt umgesetzt werden, wenn der Schreibprozess kollaborativ Uber digitale Tools
ausgestaltet wird. Lernende konnen sich so gegenseitig unterstitzen, vertiefen aber auch ihre
Kompetenzen fir konstruktive Aushandlungsprozesse innerhalb von sozialen Gruppen und
lernen Potenziale digitaler Medien fur die Erarbeitung gemeinsamer Textprodukte kennen.
Dabei vermischen sich die Kompetenzen des Lesens und Schreibens zunehmend. Dies ist zum
einen auf das Aufgabenformat an sich zurlckzufiihren, das auch in der analogen Form ein
Schreiben (ber Gelesenes (vgl. Philipp, 2020, S. 336) darstellt und hier somit enge
Verbindungen beider Kompetenzbereiche verlangt. Des Weiteren ist im Kontext der Digitalitét

haufig ein Verschwimmen der Rolle des Lesenden und des Schreibenden zu beobachten, was



auch in Neologismen wie ,,Wreader” (Frederking & Krommer, 2019, S. 10) zum Ausdruck
gebracht wird. Die Ursache dafir liegt in den Merkmalen digitaler Texte selbst begriindet, die
sich z.B. durch eine gesteigerte Hypermedialitdt und Interaktivitdt auszeichnen. Lesende
Personen kdnnen daher nicht nur feststehende Texte rezipieren, sondern oft auch kommentieren
und verlinken. Zudem sind digitale Texte einfacher anzupassen und daher dynamischer. Einige
digitale Textsorten wie z.B. Wikis sind sogar auf eine geteilte Autor*innenschaft und
gemeinschaftliche Weiterentwicklung angelegt. In so einem kooperativen Schreibprozess
entsteht ein konstruktives Wechselspiel aus Lese- und Schreibprozess, indem zum Teil eigene
Textpassagen formuliert und redigiert werden, aber auch die Beitradge anderer Personen gelesen,
angepasst und/oder kommentiert werden. Zudem vereinfachen es digitale Medien, im
Schreibprozess bei Bedarf (z.B. um eine Aussage zu untermauern) spontan eine passende
Online-Quelle zu recherchieren. Der computerbasierte Schreibprozess fiihrt daher viel starker
dazu, Recherche- und Leseaktvititen verschmelzen zu lassen und diese Schritte weniger
getrennt und nacheinander wahrzunehmen bzw. durchzufthren (vgl. Philipp, 2022, S. 363). Es
ist also festzuhalten, dass sich der insgesamt hohe Anforderungscharakter des
materialgestiitzten Schreibens durch den Einbezug digitaler Medien tendenziell noch verstarkt.
Im Kontext der Digitalitdt werden erweiterte selbstregulative Fahigkeiten relevant, um etwa
Quellen eigenstandig recherchieren, bewerten oder Suchstrategien bei Bedarf anpassen sowie
gemeinschaftliche Schreibprozesse koordinieren zu koénnen. Diverse (meta-)kognitive
Kompetenzen, die z.B. fur die Planung und Reflexion der einzelnen Schritte im Schreibprozess
sowie die Textkomposition bedeutsam sind, missen im Bereich des (digitalen) Lesens und des
(digitalen) Schreibens somit sinnvoll miteinander kombiniert werden (vgl. Philipp, 2017, S. 11-
12).

Durch die digitale Realisierung des materialgestiitzten Schreibens ergeben sich zudem neue
Herausforderungen und Potenziale im Adressat*innenbezug. Wenn die Lernenden nicht nur
digitale Quellen flr die Recherche und digitale Tools zur Strukturierung und Kooperation
wahrend des Schreibprozesses nutzen, sondern auch selbst einen digitalen Text formulieren,
kann dieser relativ einfach veroffentlicht werden. Nach der Verdffentlichung im Internet steht
demnach das Lernprodukt einer realen Zielgruppe zur Verfugung, die wiederum real darauf
reagieren kann. Gleichzeitig ist der Text dann potenziell fir alle zugénglich, also auch fir
Personen, die sich aulRerhalb der urspriinglichen Zielgruppe befinden. Dies verstarkt die
Relevanz einer adressat*innenorientierten Schreibweise sowie eines hohen MaRes an

sprachlicher Korrektheit, da die Schreibprodukte von einer 6ffentlichen Leserschaft rezipiert



werden. Uberdies kann die Veroffentlichung auch zur Motivationssteigerung der Lernenden

beitragen, da es sich um einen echten Kommunikationsanlass handelt.

3 Das Unterrichtskonzept

Fur die Forderung erweiterter Lese- und Schreibkompetenzen, die beim zukunftsorientierten
materialgestitzten Schreiben zum Tragen kommen, wurde ein Unterrichtskonzept fiir 8.
Klassen entwickelt und an einem Gymnasium in Nordrhein-Westfalen erprobt. Eine Adaption
fir andere Schulformen und Bundeslander ist problemlos mdglich. Die Lernenden sollten
hierbei jedoch Uber allgemeine Vorkenntnisse im materialgestiitzten Schreiben verfiigen, die

sie nun mit Blick auf die Bedingungen der Digitalitat ausbauen.

Die curriculare Anbindung des Unterrichtsvorhabens ist landeriibergreifend durch die
fachspezifischen Vorgaben der Bildungsstandards des Faches Deutsch gegeben. Hier werden
Kompetenzen im materialgestutzten Schreiben in der Sekundarstufe 1 und 11 (vgl. KMK, 2012,
S. 106-116; KMK, 2022, S. 25) konkretisiert. Als Zielsetzung fir die Hochschulreife ist dabei
festgelegt, dass Schiiler*innen zur ,,systematischen Beschaffung, Strukturierung und Nutzung
von Informationen und Materialien” (KMK, 2012, S. 5) fiir die eigene Textproduktion befahigt
werden sollen. Wie in Kapitel 2 beschrieben, kommt diesen Fahigkeiten besonders im Kontext

digitaler Medien eine entscheidende Rolle zu.

Das vorliegende Unterrichtskonzept fokussiert vorrangig das argumentierende Schreiben,
indem die Lerngruppe Entscheidungsfragen zu gesellschaftlich adaquatem Verhalten in der
Klimakrise erortert. Es wurde in einer ersten Erprobung an zwei aufeinanderfolgenden Tagen

im Teamteaching mit jeweils drei Lehrkréaften durchgefiuihrt (siehe Abb. 1).

TAG 1 (1 UNTERRICHTSSTUNDE) TAG 2 (4 UNTERRICHTSSTUNDEN)
EINSTIEG (15") ERARBEITUNG (25') ABSCHLUSS (5') EINSTIEG (20') ARBEITSPHASE (140') ABSCHLUSS (15"
« Abfrage des + Expert:innen- » Ausblick auf Tag2 « mindliche Ubung « Hinfthrung (10" * Verweis auf
Vorwissens workshops zur Argumentation « Redaktionsarbeit Hausaufgabe
Zu einem auf TaskCards und
Beispielthema Etherpad (130"

Abb. 1: Unterrichtsablauf Tag 1 und 2

An Tag 1 wird zunéchst das Vorwissen der Lernenden zum Schreiben in und mit digitalen
Medien abgefragt, um einen lebensweltnahen Einstieg in das Thema zu ermdglichen. Die

Assoziationen der Schiler*innen kdnnen dabei z.B. in einer digitalen Wortwolke gesammelt



werden. So kénnen Mehrfachnennungen und Cluster schnell sichtbar gemacht und von den

Lehrkraften im Unterrichtsgesprach aufgegriffen werden.

Entlang der Schritte des Schreibprozesses werden im Anschluss Expert*innenworkshops zu
den Themen ,,Digital Recherchieren und Lesen®, ,,Digital Material Strukturieren* und ,,Digital

kollaborativ Schreiben* durchgefiihrt.

3.1 Einblicke in Einheit 1: Expert*innenworkshops

Ziel der drei Workshops ist es, den Schiiler*innen jeweils zu einem Teilbereich entsprechende
Kompetenzen des zukunftsorientierten materialgestiitzten Schreibens zu vermitteln, damit sie
das erworbene Wissen in der Erarbeitungsphase am ndchsten Tag mit den
Klassenkamerad*innen teilen konnen. Die Methodik ist angelehnt an das Expert:innenpuzzle,
in dem soziale und kooperative Lernformen die Eigenstédndigkeit der Lernenden in den Fokus
stellen (,,Jigsaw-Method”; vgl. Aronson & Patnoe, 2011).

Die Gruppen erhalten zunéchst Lerngelegenheiten mit konkreten Erprobungsméglichkeiten zu
den jeweiligen Themenbereichen ,,Digital Recherchieren und Lesen®, ,,Digital Material
Strukturieren® und ,Digital kollaborativ Schreiben®. So werden den Schiiler*innen
niedrigschwellig grundlegende Aspekte des materialgestiitzten Schreibens nahergebracht, die
sich mit frei verflgbaren digitalen Tools umsetzen lassen. Kompetenzen im (digitalen)
Schreibprozess werden in der 8. Klasse erst angebahnt und mussen sich an dieser Stelle auf

erste Einblicke beschranken.

In allen Workshops arbeiten die Schiiler*innen mit iPads an der Umsetzung der Arbeitsauftréage.
Dabei modellieren die Lehrkrafte das VVorgehen und stellen anschlieRend kurze Aufgaben (z.B.
»Sucht mithilfe von Google...“). Der Fokus liegt dabei darauf, mdglichst an der Expertise und
den Erfahrungen der Schiiler*innen anzuknipfen, die im Brainstorming zum Einstieg sichtbar

gemacht wurden.

Auf Handouts (siehe Abb. 2) kdnnen die Lernenden in ihren Gruppen ubersichtlich Tipps zum
Vorgehen im jeweiligen Arbeitsschritt, nutzliche Tools, identifizierte Stolperfallen, sowie
eigene Erkenntnisse notieren. Diese Notizen sollen am néchsten Tag bei der eigentlichen
materialgestiitzen Schreibaufgabe mit neu zusammengesetzten Gruppen wiederverwendet

werden.
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Abb. 2: Handout zum Workshop ,,Digital kollaborativ Schreiben*

Die Konzeption

der

jeweiligen Workshops

basiert auf Teilkompetenzzielen im

Schreibprozesses, die die Schuiler*innen durch die Nutzung beispielhafter digitaler Tools

erwerben sollen (siehe Tab. 1).

Workshop

Inhalte und Teilkompetenzen

Digital recherchieren
und lesen

Suchmaschinen kennen (hier: google.com und andisearch.com)
Suchanfragen stellen (hier: Was sind die Boolschen Operatoren?)
orientierende bzw. selektive Lesestrategien online anwenden

Seriositat von Online-Quellen bewerten (hier z.B. Tipps des Bundesamtes fir
Bevolkerungsschutz und Kathastrophenhilfe (BBK))

Digital Material
strukturieren

Material sammeln mit digitalen Tools (hier mit TaskCards)

Eignung des Materials zur Fragestellung z.B. iber Kommentar- oder
Ratingfunktion digitaler Tools kollaborativ bewerten und ggf. verwerfen (hier mit
TaskCards)

Inhalte miteinander verknipfen (hier mit TaskCards)

eine Gliederung erstellen (hier mit TaskCards)

Digital kollaborativ
Schreiben

Textuberarbeitungsfunktionen nutzen (hier mit dem Etherpad von kits)

den digitalen kollaborativen Schreibprozess koordinieren (hier mit dem Etherpad
von kits)

Kommunikations -und Kommentarfunktionen in digitalen Tools nutzen (hier mit
dem Etherpad von Kits)

Tabelle 1: Inhalte der Workshops der Expert*innengruppen

Im Workshop ,,Digital Recherchieren und Lesen‘ bearbeiten die Schiiler*innen zunéchst einen

beispielhaften Suchauftrag mithilfe einer Suchmaschine und berichten dann mindlich tber ihre

Ergebnisse. Anschlieend bekommen die Schiler*innen den Auftrag, sich im Schulbuch

dariiber zu informieren, was ,,Orientierendes Lesen® ist. Sie haben darauthin 30 Sekunden Zeit,


https://www.bbk.bund.de/DE/Das-BBK/Zivilschutz/Wo-erhalten-Sie-weitere-Infos/Serioese-Quellen-erkennen/serioese-quellen-erkennen.html#:~:text=Seri%C3%B6se%20Quellen%20erkennen%20Sie%20zum,Informationen%20in%20mehreren%20seri%C3%B6sen%20Medien%3F
https://www.bbk.bund.de/DE/Das-BBK/Zivilschutz/Wo-erhalten-Sie-weitere-Infos/Serioese-Quellen-erkennen/serioese-quellen-erkennen.html#:~:text=Seri%C3%B6se%20Quellen%20erkennen%20Sie%20zum,Informationen%20in%20mehreren%20seri%C3%B6sen%20Medien%3F
https://www.taskcards.de/#/home/start
https://www.taskcards.de/#/home/start
https://www.taskcards.de/#/home/start
https://www.taskcards.de/#/home/start
https://kits.blog/tools/
https://kits.blog/tools/
https://kits.blog/tools/
https://kits.blog/tools/

um sich einen Uberblick tiber eine Seite im Buch zu verschaffen. Im Anschluss berichten sie

den anderen Gruppenmitgliedern den rezipierten Inhalt.

SchlieRlich ermitteln sie auf der Website des Bundesamtes fir Bevolkerungsschutz und

Katastrophenhilfe Kriterien zur Beurteilung der Seridsitat von Quellen sowie Informationen

zu Hoax? und Deepfakes®.

Im Workshop ,,Digital Material strukturieren* bekommen die Schiiler*innen den Auftrag, aus
zwei vorgegebenen Online-Quellen zum Thema ,,Fast Fashion* Argumente zu extrahieren und
diese auf ein von der Lehrkraft vorstrukturiertes TaskCards zu posten sowie nach pro und
contra zu ordnen. Dabei gibt die Lehrkraft Tipps, wie das Tool bei der Strukturierung der
Rechercheergebnisse sinnvoll genutzt werden kann (z.B. durch die Abstimm- und
Kommentarfunktion). Hilfreich ist dabei, wenn auch alle durch die Lernenden identifizierten
Quellenangaben und Zitate direkt ins TaskCards eingefliigt und mit der Quelle verbunden
werden. Dabei werden auch Regeln fiir die produktive Zusammenarbeit in digitalen Tools
besprochen (z.B. nie Inhalte von anderen ohne Absprache zu I6schen). Nachdem die Lernenden
sich mit den Funktionen des Tools vertraut gemacht und erste eigene Inhalte gepostet haben,
gibt die Lehrkraft einen Uberblick tiber die Struktur eines argumentativen Textes (Einleitung,
Hauptteil, Schluss), die auch bereits auf dem TaskCards vorbereitet ist. Sie modelliert dafiir das
Verfassen einer Argumentationskette anhand der von den Schiler*innen gesammelten
Argumente. Die Lernenden arbeiten im Folgenden selbststandig an der Strukturierung des
Textes weiter. Dabei haben sie im Sinne des sprachsensiblen und mehrsprachigkeitsorientierten
Fachunterrichts sprachliche Hilfen, wie z.B. Redemittel oder Online-Ubersetzer zur Verfiigung,
die von der Lehrkraft auf dem TaskCards verlinkt wurden. AufRerdem erhalten die Lernenden
in diesem Schritt noch einmal die Gelegenheit, ihre Quellen bezlglich des Wahrheitsgehalt und
der Serigsitat zu diskutieren. Auch diese Fragen kdnnen sie unter Nutzung der Kommentar-
oder der Abstimmfunktion sowie des Chats aushandeln. Dabei werden sie dazu ermutigt, ihr

! Website zuletzt abgerufen am 13.02.2024.

2 Begriffserklarung ,,Hoax* unter folgendem Link:
https://www.bsi.bund.de/DE/Themen/Verbraucherinnen-und-Verbraucher/Cyber-
Sicherheitslage/Methoden-der-Cyber-Kriminalitaet/Spam-Phishing-Co/Hoax-Falschmeldung/hoax-
falschmeldung_node.html (zuletzt abgerufen am 07.02.2024).

% Weitere Informationen zu Deepfakes unter folgendem Link:
https://www.bsi.bund.de/DE/Themen/Unternehmen-und-Organisationen/Informationen-und-
Empfehlungen/Kuenstliche-Intelligenz/Deepfakes/deepfakes_node.html (zuletzt abgerufen am
11.03.2024).



https://www.bbk.bund.de/DE/Home/home_node.html
https://www.bbk.bund.de/DE/Home/home_node.html
https://www.bsi.bund.de/DE/Themen/Verbraucherinnen-und-Verbraucher/Cyber-Sicherheitslage/Methoden-der-Cyber-Kriminalitaet/Spam-Phishing-Co/Hoax-Falschmeldung/hoax-falschmeldung_node.html
https://www.bsi.bund.de/DE/Themen/Unternehmen-und-Organisationen/Informationen-und-Empfehlungen/Kuenstliche-Intelligenz/Deepfakes/deepfakes_node.html
https://www.bsi.bund.de/DE/Themen/Verbraucherinnen-und-Verbraucher/Cyber-Sicherheitslage/Methoden-der-Cyber-Kriminalitaet/Spam-Phishing-Co/Hoax-Falschmeldung/hoax-falschmeldung_node.html
https://www.bsi.bund.de/DE/Themen/Verbraucherinnen-und-Verbraucher/Cyber-Sicherheitslage/Methoden-der-Cyber-Kriminalitaet/Spam-Phishing-Co/Hoax-Falschmeldung/hoax-falschmeldung_node.html
https://www.bsi.bund.de/DE/Themen/Verbraucherinnen-und-Verbraucher/Cyber-Sicherheitslage/Methoden-der-Cyber-Kriminalitaet/Spam-Phishing-Co/Hoax-Falschmeldung/hoax-falschmeldung_node.html
https://www.bsi.bund.de/DE/Themen/Unternehmen-und-Organisationen/Informationen-und-Empfehlungen/Kuenstliche-Intelligenz/Deepfakes/deepfakes_node.html
https://www.bsi.bund.de/DE/Themen/Unternehmen-und-Organisationen/Informationen-und-Empfehlungen/Kuenstliche-Intelligenz/Deepfakes/deepfakes_node.html

gesamtsprachliches Repertoir zu nutzen, um sich ber Inhalte auszutauschen oder z.B. Quellen

aus unterschiedlichen Landern zu bericksichtigen.

Im Workshop ,,Digital kollaborativ Schreiben® modelliert die Lehrkraft zundchst, wie im
Etherpad von kits die Textverarbeitungsfunktionen fur den kollaborativen Schreibprozess
genutzt werden konnen. Die Schiler*innen formulieren anschlieBend Pro- und Contra-
Argumente zu einem bestimmten Thema (z.B. Fast Fashion) und wenden dann die
vorgestellten Textbearbeitungsoptionen (z.B. Kopieren, ausschneiden, einsetzten oder vorlesen
lassen) sowie Kommunikations- und Kollaborationsmoglichkeiten (z.B. Chat oder
Kommentarfunktion) an. Dabei wird auch besprochen, wie der Schreibprozess
gemeinschaftlich gestaltet werden kann, z.B. werden Feedbackregeln oder Mdglichkeiten der

Avrbeitsteilung festgehalten.

Die fur die Workshops gewahlten Tools sind beispielhaft nach Kriterien des kostenlosen
Zugangs sowie der DSGVO-Konformitat gewéhlt und kdnnen selbstverstandlich durch andere

Tools mit ahnlichen Funktionen ausgetauscht werden.

Da den Autor*innen bei der Erprobung am ersten Tag nur eine 45-mindtige Unterrichtsstunde
zur Verfligung stand, wurde die Zeitplanung entsprechend angepasst. Empfehlenswert ist
jedoch, fir die Workshops am ersten Tag eine 90-minditige Unterrichtseinheit zu veranschlagen.

3.2 Einblicke in Einheit 2: Arbeitsphase

Der zweite Teil der Unterrichtseinheit sieht vor, dass die Schiler*innen ihr in den
Expert*innenworkshops erworbenes Wissen zu den unterschiedlichen Phasen des
materialgestiitzten Schreibens zusammenbringen, um so gemeinsam in neuen Arbeitsgruppen
einen argumentativen Text zu Fragestellungen rund um das gewihlte Thema , klimabewusstes
Handeln* zu verfassen. Die Gruppen werden dafiir so neu zusammengesetzt, dass die in den
Expert:innenworkshops erworbenen Kompetenzen gebiindelt werden kénnen, indem aus jedem
Themenschwerpunkt mindestens eine Person in der Arbeitsgruppe vertreten ist. Wahrend der
Gruppenarbeit werden die in den Workshops kennengelernten digitalen Medien und Tools

verwendet.
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Insgesamt wird dafir in diesem Teil der Unterrichtseinheit die Schreibaufgabe im Sinne einer
,Aufgabe mit Profil“ nach Bachmann & Becker-Mrotzek (2010) gestaltet. Dieses

schreibdidaktische Konzept sieht vor, dass ...

a) ... der Text in einen kommunikativen Kontext eingebunden ist und somit eine konkrete
Problemstellung fir eine bestimmte Adressatin bzw. einen bestimmten Adressaten
bearbeitet werden soll.

b) ... Schiiler*innen sich das nétige Wissen flir das Thema ihres Textes aneignen kénnen.

C) ... Schiiler*innen den Text in ,,cinem Kontext sozialer Interaktion* verfassen.

d) ... Schiiler*innen Gelegenheit erhalten, die Wirkung des Textes zu {iberpriifen. (vgl.
Bachmann & Becker-Mrotzek, 2010, S. 195).

Zur Herstellung eines kommunikativen Kontextes (a) wird dafiir eine Klassenredaktion
eingerichtet, die sich zum Ziel setzt, in unterschiedlichen Teams Fragestellungen zu
klimabewusstem Handeln zu erértern. Daflr konnen die Gruppen aus funf unterschiedlichen
Problemstellungen zu klimabewusstem Handeln (z.B. Sollte ein Tempolimit eingefihrt
werden?) wahlen, um ihre Argumentation anschlieend zu veroffentlichen (hier Gber die

Projektseite der Universitit*). Gerade die digitale Umsetzung des materialgestiitzten Schreibens

vereinfacht es hierbei, die Textprodukte frei im Internet zur Verfligung zu stellen und Personen,
die sich Uber Streitfragen zu klimabewusstem Handeln informieren mdéchten, als konkrete
Adressat*innen (potenziell) zu erreichen. Abhéngig von den Mdglichkeiten der Schule kann
die Zielgruppe in diesem Kontext noch stérker prézisiert werden; bspw. kénnen im Rahmen
einer Veroffentlichung tiber einen Blog oder einen schuleigenen Social-Media-Kanal konkret
Gleichaltrige angesprochen werden. Der Aneignung von nétigem Wissen (b) durch die kritische
Lektire der Online-Quellen, die unmittelbar mit dem darauffolgenden Schreibprozess
verknUpft ist, kommt beim materialgestiitzten Schreiben, wie oben erlautert, eine grundlegende
Funktion zu. Das Expert:innenpuzzle versetzt die Lernenden schliellich in die Lage, den Text
kollaborativ zu verfassen. Dabei sind sie auf den gegenseitigen Austausch (c) umso mehr
angewiesen, da die Gesamtgruppe die in den Expert*innenworkshops erworbene Expertise der
jeweiligen einzelnen Gruppenmitglieder bendtigt. Zusétzlich kdnnen die Teams gemeinsam das
Material bewerten und aufbereiten. Aullerdem sollten die Gruppen ihren Text im Sinne des

prozessorientierten Schreibens Uberarbeiten. In diesem Zusammenhang erhalten die

4 Siehe dazu: https://www.mercator-institut-sprachfoerderung.de/de/forschung-
entwicklung/abgeschlossene-projekte/materialgestuetztes-schreiben-digital/ (zuletzt abgerufen am
13.02.2024).
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Schiler*innen Raum, die Wirkung ihres Textes durch Vorlesen im Plenum zu uberprifen und
auf Grundlage des Feedbacks ihrer Mitschiler*innen zu verbessern (d). Die Texte konnen dabei
tber Links zu den Etherpads auch digital mit den anderen Gruppen geteilt werden. Insgesamt
ergeben sich somit vielféaltige Moglichkeiten der Kooperation, die den Schreibprozess entlasten
konnen (vgl. Philipp, 2017, S. 161).

Die konkrete Aufgabenstellung (siehe Abbildung 3) kann z.B. mithilfe des Tools TaskCards
bereitgestellt werden. Dabei ist es sinnvoll, die Gesamtaufgabe in verschiedene kleinere
Teilaufgaben zu sequenzieren, um den Schiiler*innen die Arbeit und die Ubersicht tber die
einzelnen Schritte des Prozesses materialgestitzten Schreibens unter Einbezug
unterschiedlicher digitaler Tools zu erleichtern und sie anzuleiten. Seitens der Lehrkraft sollte
in den einzelnen Teilaufgaben der kommunikative Kontext im Blick behalten und vor allem
stets auf eine Uberzeugende Argumentationsstruktur hingewiesen werden (vgl. Philipp, 2017,
S. 151-155). Die einzelnen Sequenzen des Schreibauftrages umfassen:

1. Eine Austauschphase uber die Workshop-Inhalte;

2. Eine Planungsphase zur Besprechung des weiteren VVorgehens;

3. Eine Recherchephase zum Sammeln von geeigneten Quellen;

4. Eine Strukturierungsphase zur Entwicklung der quellenbasierten Argumentation eines

eigenen Textes;

o

Eine Schreibphase zur Formulierung des eigenen Textes;

6. Mehrere Redaktions- und Uberarbeitungsphasen zur Verbesserung des eigenen Textes.

Aufgabenstellung Redaktionsplan 1. Austauschphase (15 L3

Minuten)

2. Planungsphase (10 Minuten) <

Q o ® 0 », i 3
Zeitrahmen insgesamt: 2 Stunden und 10 Minuten
(130 Minuten)

%

Plant euer weiteres Vorgehen. Wie viel Zeit habt
ihr fiir die einzelnen Arbeitsschritte? Wer
recherchiert was? Wer schreibt welchen Teil? Als
Orientierung hilft euch dieser Redaktionsplan (ihr
sseht rechts die néchsten Schritte) und die

o Checkliste.

Titel ES
In eurer Online-Redaktion wollt ihr einen Blog-
Beitrag dazu schreiben, ob ein verpflichtender
Veggie-Day in deutschen Restaurants, Kantinen
und Schulen eingefiihrt werden sollte, um einen
Beitrag zum Klimaschutz zu leisten.

Verdeutlicht dazu in einem Blog-Beitrag eure
Paosition, indem ihr verschiedene Argumente
anfihrt. Geht auch auf mindestens ein Argument
ein, das gegen eure Position spricht und entkraftet
es.

&
Stellt einander mithilfe der Handouts vor, was ihr
gestern in den Workshops gelernt habt.

Die verschiedenen Schritte im Redaktionsplan
(siehe rechts) helfen euch beim Schreiben des
Blog-Beitrags.

[\

Abb. 3: Ausschnitt des sequenzierten Schreibauftrags

12


https://www.taskcards.de/#/home/start

Abbildung 3 verdeutlicht einen Ausschnitt des sequenzierten Schreibauftrags, der auf der

TaskCards-Vorlage® auch komplett eingesehen werden kann. Dabei werden, neben den bereits
dargelegten grundlegenden Aspekten der Unterrichtsgestaltung, auch weitere sprachsensible
Gestaltungsmittel deutlich wie etwa die Bereitstellung von Redemitteln, der Einsatz von
Checklisten (hier zum Aufbau eines argumentierenden Textes) oder Links zu einem Online-
Worterbuch. Im Sinne des ressourcenorientierten Einbezugs von Mehrsprachigkeit werden die
Lernenden aulRerdem dazu ermutigt, ihr gesamtsprachliches Repertoire zu nutzen. Das kann z.B.
bedeuten, dass Perspektiven aus der internationalen Presse durch die Sprachen der
Schiler*innen einbezogen werden. Die Moglichkeit, Texte online zu (bersetzen, kann den
Schiler*innen aber auch als sprachliches Scaffold zur TexterschlieBung der deutschsprachigen

Quelle dienen.

3.3 Einblicke in eine erste Erprobung des Unterrichtskonzepts

Um die Umsetzung der einzelnen Arbeitsschritte durch die Lernenden genauer nachvollziehen
zu koénnen, sollen im Folgenden exemplarisch Einblicke in die Strukturierungs- und die
Schreib- bzw. Uberarbeitungsphasen der ersten Erprobung des Unterrichtskonzepts gegeben

werden.

Fur das Sammeln und Strukturieren der Quellen hat Gruppe 1, wie im entsprechenden
Workshop modelliert (vgl. Tab. 1), das Tool TaskCards® als sprachliche Hilfe verwendet, um
mit der Vielzahl an mdglichen Quellen und Argumenten umgehen zu kdnnen. Dazu hat die
Gruppe zuné&chst fir sie relevante Argumente aus den unterschiedlichen Quellen tbersichtlich

angeordnet (Abbildung 4; nicht fur jedes Argument ist die entsprechende Quelle angegeben).

% Siehe dazu: https://www.taskcards.de/#/board/0a3cd369-2bec-4b74-a02e-
71dac26e48d2/view?token=4c082fba-ff81-4bae-a6ce-903f924859a8 (zuletzt abgerufen am
13.02.2024).

¢ Siehe dazu: https://www.taskcards.de/#/home/start (zuletzt abgerufen am 13.02.2024).

13


https://www.taskcards.de/#/board/0a3cd369-2bec-4b74-a02e-71dac26e48d2/view?token=4c082fba-ff81-4bae-a6ce-903f924859a8
https://www.taskcards.de/#/home/start
https://www.taskcards.de/#/board/0a3cd369-2bec-4b74-a02e-71dac26e48d2/view?token=4c082fba-ff81-4bae-a6ce-903f924859a8
https://www.taskcards.de/#/board/0a3cd369-2bec-4b74-a02e-71dac26e48d2/view?token=4c082fba-ff81-4bae-a6ce-903f924859a8
https://www.taskcards.de/#/home/start

§ taskcards dp

Abb. 4: Auswahl verschiedener méglicher Argumente

Im Anschluss sortierte die Gruppe die Argumente dahingehend, ob sie als pro oder contra

hinsichtlich ihrer Fragestellung eingestuft werden kénnen. Daraufhin nahm sie auf der Seite der

Pro-Argumente eine Auswahl vor, schloss fiinf Argumente aus (links unter ,,Pro* rot markiert)

und nahm gleichzeitig eine Struktur der verbliebenen vier Argumente vor (siehe Pfeile). Die

Verknupfung mit Contra-Argumenten fand zwar im fertigen Text statt, dieser Schritt wurde auf

der Arbeitsflache der Gruppe jedoch nicht deutlich (siehe Abbildung 5).

Strukturierung: Auto-Verbot Innenstadte

Zuerst konnt ihr hier eure Quellen sammeln und bewerten &

Pro

28
Platz fiir mehr 3
Radwege
Galileo
L Man kommt nicht &
Kein Larm tiberall hin
Galileo
160 71y
Kein Stau

_ 4 Platz fiir
Galileo Griinanlagem Zu viele *
Trends one Menschen haben

1O Autos
Weniger Unfélle & oG 4y
ool 6y

ool 6y

Héhere &
Sicherheit fiir

DS Weniger Abgase

el oG 5y
[

Abb. 5: Strukturierung ausgewéhlter Argumente

Contra -

33 200 04ty

Wo sollen alle &
parken
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Galileo

200 104y
enn es regnet 4
will man ungern
mit dem Fahrrad
fahren und man
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Galelio
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Ein solch strukturiertes VVorgehen war jedoch nicht fiir alle Gruppen erkennbar. Eine Gruppe
nutzte die Strukturierungsflache Uberhaupt nicht, andere verwendeten sie lediglich zum

Sammeln von Argumenten.

Im Hinblick auf den Schreibprozess zeigte sich fur alle Gruppen, dass sie in dem Sinne
kollaborativ vorgegangen sind und die Uberarbeitungsfunktionen des Etherpads von Kits’

genutzt haben, als dass mindestens zwei unterschiedliche Personen an einem Text arbeiteten
(wird erkennbar Uber die unterschiedlichen Farben). Jedoch unterschieden sich dabei die Arten
der Zusammenarbeit erheblich. Wahrend im ersten Beispiel offenbar sowohl unterschiedliche
Textteile von verschiedenen Personen verfasst als auch korrigiert wurden (siehe Abbildung 6),
gibt das weitere Beispiel Hinweise darauf, dass Uberwiegend eine Person geschrieben hat und

eine weitere Person Korrekturen vornahm (siehe Abbildung 7).

Jeder kennt sie, die "Klimakleber”, aber wie sieht es eigentlich mit einer Bestrafung aus? Sollten sie eigentlich
bestraft werden? Oder sogar bezahlt werden? In diesem Text werden wir versuchen euch unsere Meinung zum
Thema der Bestrafung von Klimaklebern ndherbringen. Wir vertreten die Meinung, dass die Klimakleber harter
bestraft werden sollten. Da sie die Straf3en blockieren und so massive Staus auslésen und so dafur sorgen dass
Menschen nicht zur Arbeit kommen, oder im schlimmsten Fall ein Krankenwagen mit todkranken oder
hochschwangeren Menschen nicht ins Krankenhaus kommen, dadurch kénnten Menschen sterben. Alerdings ist
die Message richtig allerdings falsch umgesetzt .

Die Klimakleber sorgen dafir, dass die Personen, die den Verkehr fir die Arbeit brauchen, aufgehalten werden.
Das konnte fur ein Koflikt zwischen den Arbeitgebern und den Arbeitnehmen sorgen. Das Problem hierbei ist,
dass man die Klebende Personen nicht einfach so gewalttatig aus dem Verkehr rauszien darf, sondern eine
lange Zeit warten muss, bis die Klimakleber mittels kleber-entferner gelost und an den Strassenrand gebracht
werden, Danach sollte man sie in polizeiliche Obhut nehmen und verklagen.Laut der Zeitung "WAZ" gibt es in
Bayern sogar schon Strafen fur Klimakleber in Héhe von 7500€. Wir sind auch dafir das dis auch in NRW gelten
sollte. Um die Klimakleber einzuschichtern sollte man einer hohe Geldstrafe in allen Bundeslandern einfihren.
Vielleicht kénnte man auch die Schaden die die Klimakleber erleiden als Notwehr behandeln. Das wirde
allerdings die Menschenrechte verletzen, weshalb das keine Option ware. Daher finden wir dass Klimakleber eine
Geldstrafe von mindestens 8000€ zahlen sollten.

Auf3erdem sollten sie vieleicht auch 2 Monate Gefangnis als Strafe bekommen. Wenn das sie abschrecken wirde,
kénnte man die Gefangnisstrafe auf 1 Jahr hochschrauben,oder auch die Geldschtrafe.

Fazit

Die Strafe fur das Kleben auf der Straf3e sollte teuer gemacht werden, damit es sich nicht mehr lohnt auf der
Straf3e zu kleben und sich zu schdmen. Man kann ja auch andere Mdglichkeiten finden um den Menschen zu
signalisieren, dass sie auf die Umwelt achten sollen.

Abb. 6: Kollaboratives Schreiben 1

" Siehe dazu: https://pad.kits.blog/ (zuletzt abgerufen am 13.02.2024).
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Keine Autos mehr in Innenstddten?

In diesem Artikel geht es um das Autoverbot in Innenstadten.

Momentan ist es so, dass in den meisten Stadten Uberall Autos fahren kénnen. Es ist festzustellen, dass viel Gber
dieses Thema diskutiert wird.

Deshalb stellt sich die Frage, ob es sinnvoll wére ein Autoverbot in Innenstddten einzufUhren.

Ein wichtiges Argument dafir ist, dass es weniger Unfdlle gébe und sich daher Farradfahrer und Fu3génger
sicherer fUhlen wirden. Die fahrradfahr und Fuigénger haben in der Innenstadt dann meistens mehrere und
breitere Fahrrad-und Gehwege, da es ja keine Parkpl&tze mehr in den Innenstadten gibt. Doch wo sollen dann
alle anreisende parken? Natirlich auf3erhalb des Stadtzentrums, oft gibt es dann in jeder Himmelsrichtung einen
grof3en Parkplatz .Das reicht aber meistens nicht, denn zu viele Menschen haben Autos, die alle einen Parkplatz
brauchen. Eine Umfrage zeigt das die meisten erwachsenen Personen gegen das Verbot von Autos in
Innenstadten sind. Viele jungere Personen sind allerdings dafir, da sie eher mit dem Fahrrad, der Bahn oder
dem Bus unterwegs sind. Ein weiteres Argument dafur ist, dass es weniger Unfdlle, weniger Stau und auch
weniger Larm in den Stddten gabe. Viele wenden ein, dass sie ohne Autos schwerer zur Arbeit kommen wirden.
Falls eine Bahn ausfallen wirde, wirden sie zu spdt zu wichtigen Terminen kommen. Das ist aus unser Sicht nicht
richtig da man auch noch mit einem Fahrrad oder mit einem E-Roller schnell zu den Terminen kommen kann. Die
Bahnen sind auch gute Fortbewegungs Méglichkeiten. Wir denken, dass sich die Stadt auch darum kimmern
wurde ,das die Bahnen und Buisse regelmafiger fahren wirden. Naturlich ist es unbestreitbar dass es schneller
und einfacher ist mit einem Auto Uberall hinzufahren. Doch es ist Umweltfreundlicher mit Bahn und Buss zu

fahren, da mehr Menschen in die einzelnen Verkersmitteln passen.

Schlussfolgernd kann man sagen dass ein Autoverbot viele Vorteile aber auch viele Nachteile hat. Es kommt vor
allem auf die Altersgruppe an, die Uberwiegend in den einzelendn Stadten wohnen. Es wirde viel veréndern
deshalb sollte man gut Uberlegen und es auch mit einer gro3en Merheit beschliefien.

Abb. 7: Kollaboratives Schreiben 2

Es lagen also offenbar unterschiedliche Vorstellungen von kollaborativen Schreibprozessen vor,
wobei nicht festgestellt werden kann, inwiefern der Text im zweiten Beispiel bspw. in einem
gemeinsamen Prozess miundlich ausgehandelt und formuliert und nur von einer Person

verschriftlicht wurde.

Insgesamt zeigte die Erprobung, dass die Schiler*innen von Mdglichkeiten des Einbezugs ihres
gesamtsprachlichen Repertoires nur partiell Gebrauch machten, z.B. bei der Nutzung von
Online-Ubersetzern zum Verstehen der Aufgabenstellung (siehe Abbildung 8). Eine mégliche
Erklarung fur diese zurlickhaltende Nutzung mehrsprachiger Ressourcen ist, dass
mehrsprachigkeitsorientierte Konzepte, in denen bildungssprachlich agiert werden soll, ggf.
auch gezielt angebahnt werden missen. Gleichzeitig entspricht es gerade dem Konzept
mehrsprachigkeitorientierter Ansédtze des sprachsensiblen Unterrichtens, dass die Lernenden
frei wahlen konnen, welche Aspekte ihres gesamtsprachlichen Repertoirs sie fir eine
herausfordernde Aufgabenbewéltigung nutzen mochten. Ggf. war es fir den Grofteil der

Lernenden schlicht naheliegender, vorranging auf Deutsch zu agieren.
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Abb. 8: Nutzung von Ubersetzungstools

Die Ergebnisse der evaluativen Schiler*innen-Befragung deuten darauf hin, dass die
Arbeitsaufteilung in den Gruppen nicht immer gelungen ist, weshalb teils von mangelhafter
Kollaboration zwischen den Lernenden ausgegangen werden kann. Als weiteres Ergebnis
gaben mehrere Lernende an, dass sie sich durch die Freirdume, die das digitale materialgestutzte
Schreiben in der hier beschriebenen Form ermdglicht, Gberfordert fuhlten. Sie hatten sich etwa
gewinscht, auf eine klar vorgegebene Textauswahl zuriickgreifen zu kénnen, womit die eigene

Recherche entfallen ware.

Somit wird die Relevanz deutlich, die notwendigen Kompetenzen sowohl fiir die Recherche
und Strukturierung als auch fur die kollaborativen Arbeits- bzw. Schreibprozesse langfristig
anzubahnen, wofiir in der berichteten Erprobung nicht geniigend Zeit zur Verfligung stand. In
diesem Prozess sollten die Lernenden schrittweise dabei unterstiitzt werden, die
kennengelernten VVorgehensweisen eigenstandig zu nutzen. AulRerdem sollten sie dazu beféhigt
werden, ihr Vorgehen und dessen Erfolg zu tberprifen und ggf. anzupassen. Die Ausbildung
dieser metakognitiven Strategien sind essentiell (vgl. Philipp, 2022) fiir das erfolgreiche

Bewaltigen komplexer Schreibauftrdge im Kontext digitaler Medien.
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4 Fazit

Im Beitrag wurde ein Unterrichtskonzept fir eine digitale Realisierung des materialgestitzten
Schreibens in einem lerner*innenorientierten Unterricht beschrieben, das sprachliches,
fachliches und digitales Lernen lebensweltnah miteinander verkniipft. Dabei stehen explizit die
Forderung erweiterter digitalitatsbezogener Sprachkompetenzen (vgl. Huesmann & Woerfel,
2022) entlang des Schreibprozesses im Fokus. Aspekte wie die Auswahl geeigneter Argumente
oder die Synthese verschiedener Textquellen zu einem neuen Schreibprodukt bleiben dabei
jedoch grundlegend und machen das materialgestutzte Schreiben sowohl digital als auch analog

zu einem anspruchsvollen Aufgabenformat.

Aufgrund der rasanten technologischen und gesellschaftlichen Entwicklungen in einer Kultur
der Digitalitit und den damit einhergehenden Veranderungen im Bereich der
Kompetenzanforderungen an Schuler*innen beim materialgestiitzten Schreiben, muss die
Forderung der formulierten Teilkompetenzen nicht nur im Deutschunterricht, sondern
fachertbergreifend Berucksichtigung finden und fachspezifisch ausdifferenziert werden. Das
hier dargelegte Konzept soll einen Beitrag dazu leisten, digitale Textsouveranitat von
Schiler*innen beim materialgestutzten Schreiben in digitalen Kontexten zu fordern und ladt

zur Nachnutzung und Weiterentwicklung ein.
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