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Der herkunftssprachliche Unterricht als symbolischer Raum

1. Einfuhrung

Ursula Neumann, meine Doktormutter', erlebte ich wahrend meiner Jahre an der
Universitit Hamburg als Ansprechpartnerin von Lehramtsstudierenden mit biogra-
phischen Verbindungen zur Tiirkei. Einmal hérte ich, dass eine jener Studentinnen
zu einer anderen sagte: ,,Geh doch in das Seminar von Ursula Neumann! Am Anfang
wirkt sie zwar ein bisschen streng, aber eigentlich sie ist sehr nett und bei ihr kannst
du was lernen.” Es ging darum, dass die angesprochene Studentin lédngerfristig einen
Betreuer/eine Betreuerin fiir ihre Examensarbeit suchte, in der ein pddagogischer
Aspekt tirkisch-deutscher Bilingualitit behandelt werden sollte. Der AuBerungsteil
,,was lernen* war, wie sich im weiteren Verlauf des Gesprichs zwischen den beiden
Studentinnen herausstellen sollte, ein Hinweis auf das Studienangebot von Ursula
Neumann, bei dem die Studierenden sich auch konzeptionelle und praktische Vor-
stellungen dazu erarbeiten konnten, wie sie als Lehrkraft in den Regelunterricht der
deutschen Schule ihre Bilingualitit einbringen und Mdglichkeiten schaffen wiirden,
Schiilerinnen und Schiiler im Sinne einer Bildungszweisprachigkeit zu unterrichten.
Die Studentin, die den Vorschlag eingebracht hatte, fligte noch hinzu: ,,Und weifit du,
was das Beste ist? Sie liebt die Tiirken!* Damit sprach sie nicht nur an, dass Ursula
Neumann sich fiir Studierende, die als solche mit Migrationshintergrund gelten, in
besonderer Weise einsetzt, dass sie Tiirkisch gelernt hat, dass sie viele Verbindungen
zur Tirkei hat, sondern auch den von Ursula Neumann stets vertretenen Aspekt der
wertschitzenden Anerkennung von Studierenden und Schiilerinnen und Schiilern mit
zusitzlichen lebensweltlichen Sprachen aufler Deutsch im weitgehend _ jnolingual
konzipierten deutschen Bildungssystem, die sich immer auch in Form der Entwick-
lung von didaktisch-methodischen Mdglichkeiten des Einbezugs anderer Sprachen
als Deutsch in die schulischen Lernangebote duflert. Ursula Neumann versteht dabei
Sprache nicht nur als Kommunikationsmittel oder berufsbezogenes Kapital, sondern
beriicksichtigt auch, dass eine emotional bedeutsame und symbolische Seite der
Sprachbeherrschung und des Sprachgebrauchs existiert, d eszub chter 'It. Der
Einbezug von migrationsbedingter Mehrsprachigkeit ist fiir Ursula Neumann, wie ich
sie verstehe und unsere Zusammenarbeit erlebt habe, immer auch auf verschiedenen
Ebenen mit Fragen von ,Kultur’ im Sinne eines Aufgreifens von Zugehorigkeitser-
fahrungen von Schiilerinnen und Schiilern, der Aushandlung von Gemeinsamkeiten
und Akzeptanz von Unterschieden sowie der Pflege eines von Wertschétzung und

|  Grundsitzlich halte ich Verwandtschaftsbezeichnungen im beruflichen Kontext fiir ungeeig-
net, allerdings verwende ich in diesem Beitrag den Ausdruck ,,Doktormutter gern, um meine
grofe Verbundenheit mit Ursula Neumann und meine Dankbarkeit ihr gegeniiber zum Aus-
druck zu bringen.
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Subjektivierung - oretisch gedacht, kann also gesagt werden, dass die Identi-
fikationsangebote, die vom ,Raum‘ des Herkunftssprachlichen Unterrichts ausge-
hen, dispositivbedingte Subjektpositionsoptionen sind, und damit Dispositionen
im Verstandnis Foucaults erzeugen (kénnen). Der herkunftssprachliche Unterricht
wird in der Kombination kapital- und habitustheoretischer Zuginge Bourdieus und
subjektivierungstheoretischer ™ 1ginge Foucaults und Butlers als Teil migrationsge-
sellschaftlicher Diskurse verstehbar, der positionsgenerative symbolische Bildungs-
momente erzeugt. Diese Wirkung wird durch die Konstruktion und institutionelle
Einbettung des herkunftssprachlichen Unterrichts, seine didaktische Gestaltung und
die in ihm stattfindenden Interaktionen bedingt, wobei er im Folgenden, nach der
Klirung Frage, was unter ,Herkunftssprache‘ verstanden werden kann, auf die ersten
beiden Aspekte bezugnehmend analysiert wird.

3. Sprachliche Hybridisierung und das Konstrukt ,Herkunftssprache

Der Anspruch des herkunftssprachlichen Unterrichts — teils ,muttersprachlicher
Unterricht® genannt — ist es, den Schiilerinnen und Schiilern, die im h&uslichen
und auBerschulischen Bereich (auch) mit einer Migrationssprache aufwachsen, ein
Bildungsangebot fiir die Weiterentwicklung dieser Sprache zu machen und ihnen
Maoglichkeiten anzubieten, ein gesellschafts- und herkunftsbezogenes reflexives
Selbstverstindnis zu entwickeln, Die Curricula des herkunftssprachlichen Unter-
richts definieren nicht immer, was unter ,Muttersprache‘ oder ,Herkunfissprache*
zu verstehen ist. Sie scheint also mehr oder weniger selbsterklirend zu sein, wie
ein Auszug aus der einschligigen Website des Bundeslandes NRW deutlich macht:
,Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund konnen, wenn die sprachlichen
Vorraussetzungen [sic!] erfiillt sind, an ihren Schulen in den Klassen 1 bis 10 in
ihrer Herkunftssprache/Muttersprache unterrichtet werden* (Herkunftssprachlicher/
Muttersprachlicher Unterricht o.J., Hervorhebung im Orig * 1). Deutlich wird durch
die Sichtung der Curricula, dass es sich um eine nicht deutsche ,lebensweltliche
Sprache (vgl. Gogolin 1989) handelt, eine Migrationssprache zudem, die aufgegrif-
fen und aus :baut werden soll und dass es sich — wie aus dem obigen Zitat deutlich
hervorgeht —um eine Sprache handelt, die dem Konzept ,Muttersprache Herkunfts-
sprache‘ entspricht, die also als die in der Primérsozialisation erworbene Sprache
von Kir *-n und Jugendlichen angesehen wird. Untersuchungen haben allerdings
gezeigt, dass Kinder und Jugendliche, die migrationsbedingt zwei- und mehrspra-
chig aufwachsen, in threm Alltag nicht nur die als ,Herkunftssprache angeschene
Sprache verwenden, sondern (mindestens) auch Deutsch, und zwar héufig von klein
an. Wie vielfiltig der Erwerb von Sprachen in migrationsgesellschaftlichen Umge-
bungen sein kann, belegt eine Wiener Studie, in der mit Interviews herausgearbeitet
wurde, welche Sprachen Kinder sprechen, die die 4. und 5. Klasse der Primarstufe
besuchen (Brizi¢ 2009). Es zeigte sich, dass von den ca. 2.923 Kindern, die Tlrkisch
als Sprache angeben, die sie verstehen und sprechen, nur 0,44 % Tiirkisch als alleini-
ge Sprache angeben, die zu Hause verwendet wird. Alle anderen sprechen neben dem
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