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ZIELE DER STUDIE

Entwicklung und Erprobung eines Testinstruments zur Messung der bei Schilerinnen und Schilern (SuS) vorhandenen
chemiebezogenen Kompetenzen in der Ubergangsphase zwischen dem Sachunterricht der Primarstufe und dem Chemieunterricht der Sekundarstufe |

THEORETISCHER HINTERGRUND

gegliedertes Sekundarschulwesen

Grundschule Forderung: Begleitung des Ubergangs durch beide Schulformen (sies, 2010; Hempel, 2010; preier, 2012

1 2 3 4 5 6 7 o 9 10 - Sachunterricht - auf Kompetenzen des Chemieunterrichts vorbereiten

chemische Inhalte

im Chemieunterricht
Anforderungen beim Ubergang vom Sachunterricht zum Chemieunterricht

chemische Inhalte - Chemieunterricht - an Kompetenzen aus dem Sachunterricht ankntpfen

im Sachunterricht

(MSW NRW, 2008a; 2008b)

aus den Curricula beider Facher identifizierte relevante inhaltliche Schwerpunkte fiir

den Ubergang (Fokussierung auf konzeptbezogene Kompetenzen): (sw nrw, 2008s; 2008b)

Chemische Reaktion Struktur der Materie Energie

unterschiedliche Struktur des Unterrichts / veranderte Lernkultur sier et ai, 2013; mslier, 2010)

Verbrennungen als Aggregatzustandsande- Umwandlung und Ver-

unterschiedliche fachliche Kompetenzen der Sachunterrichts- und Chemielehrkrafte
(Rieck & Fischer, 2010)

Stoffumwandlungen rungen von Wasser brauch von Energie

Eigenschaften von Stoffen||. sparsamer Umgang mit

Chemieunterricht am Gymnasium erst 2 Jahre nach dem Sachunterricht msw nrw, 2008a)

Lésen von Feststoffen Energie

FORSCHUNGSFRAGE

Wie lassen sich die chemiebezogenen Kompetenzen der SuS am Ubergang von der Primarstufe zur Sekundarstufe | messen?

METHODEN UND DESIGN ERGEBNISSE UND INTERPRETATION

Vergleich der Auswerteverfahren mithilfe von IRT-Analysen

Abb 4: Wright Map A4
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(Vs
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O e :
_§ Format der Aufgabenbearbeitung: richtige AWM ankreuzen, falsche AWM
E durchstreichen, bei Unsicherheit AWM nicht markieren
= S
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