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Entwicklung von Standards fur das

Berufskolleg Im Fach Korperpflege

Susanne Gerlach & Stefan Rumann

# Ziel der Studie: Entwicklung fachdidaktischer Standards fiir die Lehrerausbildung Biotechnik / Kérperpflege im Berufsbild Friseurln

Ausgangslage Theoretischer Hintergrund

* Forschungsdesiderat: Bisher keine Didaktik der Biotechnik/Korperpflege « Lehrerprofessionalisierung: Wissen von Lehrkraften unterteilt in PCK, PK, CK (gaumert, & kunter

2006; Kleickmann et al., 2013)

« Heterogenitat des Faches und der Schulerschatft
* Qualitatsvoller Unterricht durch ,effektiven® und ,guten” Unterricht «unter, & ewaid, 2016)

« Landergemeinsame Anforderungen der Fachdidaktik Korperpflege «wx, 2015):
* Fachdidaktisches Wissen als Voraussetzung flr qualitatsvollen Unterricht shumann, 1997 1096

Brunner, 2006)

« Anforderungen an eine Fachdidaktik Korperpflege sind formuliert ( z.B. Fachdidaktische

Modelle, pad. Diagnostik, Umsetzung und Planung, beruflicher Lehr- und Lernprozesse) « Beispiel von Facetten fachdidakitschen Wissens in der Chemie: Lehrplan & Curriculum;

* Aber: Besonderheit der beruflichen Bildung nur unzureichend konkretisiert Lernziele des Faches; Lerngruppe; fachbezogene Diagnostik ... (crosebranm, 2013

Forschungsfrage 1: Welche Aspekte einer Korperpflege-Didaktik konnen identifiziert und systematisch erfasst werden?

Forschungsfrage 2: Welche Standards flr die Lehrerprofessionalisierung kobnnen aus den erhobenen Aspekten abgeleitet werden?
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.(2 — . Refiexion © - versuch denen verstandllch zu machen, das dass nur ein ganz kleiner Ausschnitt ist, so ein Modell. Und sich das natirlich alles in zierung in Friseurklassen genutzt werden

— : : diesem diinnen Haar, was sie jetzt hier so klein schon zu sehen ist, eigentlich iibersetzt werden muss. Dass sie da iiberhaupt _ - _ _ Lul kénnen
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: uo Transfer { i S|e doch die Umschlage raus, dann machen wir:das mal damit.So Dann haben wir das auch gemacht; aber spontan. Jetzt waren J ] J ] ] ] geStaIter_]’ ] indem Sie  Modelle als
-Q q) die eben da. Uns dann nach der Doppelstunde, sag ich, so Leute wie sind wir jetzt, da sagen die: "Weil sie das mit den Handen, di Su bkategorle: - gestufte Lernhilfe in der Binnen- Ankerbelsplele nutzen.

m = e B .Schuppen aufklappen kdonnen und dann da remschlebenkonnen und-dann lést sich das H202 auf in H20 und die Farbe und in | differenzierung

uo ~Nutzen @ ; andere und dann sind dle kunthchen Pigmente die werden dann aufebrochen ‘die kann man dann da $6 raus schieber. Dann |st . :
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e psneotfich Q ...} Erklarungsmodell, das Gberhaupt nicht fassbar so ist. Ich glaube da ist auch ein Unterschied, wenn wir von Modellen sprechen | Generieren von anschlussféhigem Wissen .
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e ' [ - erklart diesne ganzen Ablauf. Wir finden den total interessant und nett geschrieben, aber bei-den Schillern kommt das gar nicht an. ﬂ Sichtbarmachung von Prozessen
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Ausblick

Weitere Fokusgruppen-interviews: Auswertung:

e Mitn =15 LuL und LAA im Zeitraum von September bis November geplant (3-5 « \Vollstandige qualitative Inhaltsanalyse der Transkripte, Entwicklung Kategoriensystem
Fokusgruppen) Validierung:

« Zusammenfassungen der Transkripte werden zur Diskussion gestellt « Bestimmung der Inter- und Intrarater Reliabilitét

* Weitere Einzel- oder Gruppeninterviews zu nicht gesattigten Kategorien « Standards werden hinsichtlich ihrer Relevanz von Experten geratet (Professoren, Lul)
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